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“ જળવણીના વિચારે પોતાની વી ખદલી છે; 
શિક્ષણના આચાર નવેસરથી શ્યૉવા માંના છે. 
ચઈ, કાલ સુધીતી ફેળવણી અપ'ગ અતે અરાસીમં, 
હતી; આવતી કાલની કેળવણી માનવ જીવનના ' 
શર્વા'ગી વિકાસતે! વિચાર કરવાને દાવો કરે છે, 
અને તેટલે અશે શાસ્્રીય બતે છે. ગઈ કાલનું 
શિક્ષણુ ભણુના$ માટે વિઘાતક માલૂમ પપ્પુ છે; 
આવતી કાલતું શિક્ષણુ ભણુનારધા માતસને 
ધ્યાનમાં રાખીતે રચાવાતો દાવો! કરૈ છે; અને 
તૈથી ભણુનારના વિકાસમાં પોષક ખતશે. આમ 
૧ળવણીતો સમમ્ર વિચાર બદલાવા માંમ્ો છે 
અને શિક્ષણુના વ્યવહારોમાં જબર પરિવર્તન થવા 
શાગ્યુ' છે, કૈેળવણીકારાના વિચાર દ્રારા અને 
શિક્ષણુના ચાલી રહેલા અવનયીન પ્રમોગોા દ્વારા 
અ પરિવર્તનનાં દર્શન આપણુતે સાંપડે છે, 

બદલાતા જતા કેળવણીના વિચારોને અને 
પલટાતા જતા શિક્ષણના વિચારોને થોડે ધણે અ'શે 
આ પુસ્તક દ્દારા ગુજરાતતી જતતા પાસે રજુ - 





દ્‌ નતા આચાર: નવે વિચાર 


પાને ધ્રંગ છે. કોઝ પણુ એક તરત ઉપર સર્વાગી 
શમાલેોગના અહી' નથી કરવાર્મા આવી; કેઈ પણુ 
શિક્ષણની પહતિ સબધે અગઉપાંગોને ધ્યાનમાં 
લઈને સ'પૂ્મ રીતે અહીં' રજૂ કરવામાં નથી 
આવી, અહીં તો કેળત્રણીતા કિચારોના થોડાએક 
મુદ્દાએા અને સિક્ષણુપહતિએના સદ'ોમાં. પ્રવેશ 
ટરાવવા માટે થોાડાંગેક સચતોતે માત્ર રશ્તૂ કર" 
થાર્મા'આવ્યાં છે, -કેળવણીતા તવા વિચારે તરફ 

અ'ગુલિનિરદેશ કરીને આપણા શિક્ષકાતે અને 
શિક્ષિક જ્તતાતે તે દિશામાં વિચાર કરતા કર્‌- 
વાનો ઉદ્દેશ છે, શિક્ષણુની દુનિયામાં સ્તરય શિક્ષણુ 
જુર પરિણામો લાવી શકે છે તે ખતાવીને અંતે ' 
પર્ભાધાના શિક્ષણમાં પ્રયક્ષપદ્ધતિ એ જ સ્ત્રાભ્ઞા- 
વિક અતે મ્ાતસશાસ્ત્રીય પડ્દિ છે તેમ બત્ા* 
વીતે આપયા સિક્ષકાતુ શિક્ષરુતા નવા વ્યવહાર 
ત્તરક્‌ ધ્યાન ખે'ચવાતો ઇરાદો છે. આ બનેં ઉદ્દેશો 
જેટલે અશે પાર પારો તેટલી અરે ઓ ડસ્તક 
દળ મયુ' ગણાશે. છ 
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કેળવણી # જીવનની જરૂરિયાત 


જડ અતે ચેતન વચ્ચે એક મહાન તકાવત 
રહેલો છે. જડના ઉપર્‌ ગમે તેટલા પ્રહારો થાય 
અચવા તતા જડ વડે ગમે તેટલા પ્રહાર્‌। કરવામાં 
આવે પણુ જડ ઉપર તેની કશી અશર નથી થતી. 
કાં તે! જડ પદાર્થ પોતે ભાંગીને ચૂરો થઈ જાય 
છે અતે કાં તો સામી વસ્તુને તુકસાન પહોંચાડે છે. 
ચેતનતું આવુ' નથી. ચેતન ઉપર્‌ પ્રહારો 
કરવામાં આવે તે! તેનામાં તાકાત હોય ત્યાં સુધી 
તે ઝીલવાતા પ્રયત્નો કરે છે. તાકાત ખૂઝે ત્યારે 
ધડીભ્રર શાંત રહી જઈને પણુ ગ્રઢારની સામે 
થવાનું બળ એકટુ' કરવા મચે છે. અતે તેમ કરતાં 
“પપી જવુ પડે તોયે પોતામાંથી નરીન પ્રાણુ 
દા કરીને ખપી પણુ જઈ શકે છે. પોતા વડે 
અથવા તો પાતા દ્રારા નવીત મ્રાણુ જમાવીને 
તવુ' તે ચેતતતેો સતાતન સ્વભાવ છે. 
મતૃષ્યનનતતું' જીતતર આવી રીતે જ ર્ચાન 
પૈલુ' છે. માણુસ પોતે કાળે કરીને મૃત્યુને શરણું 
થાય છે, પરતુ મનુષ્ય તો સદૈવ જીવે જ છે. 
વ્યક્તિ પોતા પા૭ળી પેતતાની પ્રશ્નના રૂપમાં જીવ- 








જવતની જરૂરિયાત નપ 





નતે જીવતું મૂકીતે જ ચાલી જાય છે. આમ વ્ય- 
કિતિતી જિ'દગી ખલાસ થવા છતાં મનુષ્યજાતતી 
જિંદગી તો! ઢકી જ રહી છે અતે ટક્યા જ ફરશે, 
૬યક્તિ માકક ધણી વખત અમુક અમુક પ્રકાર્તા 
માનવસમૃકતે! પણુ નાશ ચાય છે. પોતે જવત્રા 
મારેતી મધામશો કરવા જતાં આખી ન્નતિ નાશ 
પામે તૈનુ' બન્યા જ ફર્યું“ છે. પરતુ આવા 
પ્રસગામાં પણુ જે પ્રકારના જીવનકલહેતી લાપ 
કરતાં આખા સમૂહતે ખપી જવુ પડયુ' હેય, તે 
જ કલહે।નો સામનો કરવાતુ' બળ પેદા થયેલા 
ખીન માનવસમૂહામાં અસ્તિત્વમાં આવે છે. અને 
જપ વ્યક્તિ માદક માન્વસપૂડે પણુ પોતાતી 
પાછળ જીવતો વારસો મૂકતા જય છે. 

વ્યકિત પોતાની પ્રશ્ન દ્રારા અતે માનવસમૂહા 
પણુ પોતા જેવા બીન સમૂહે પેદા કરીતે પોતાતી 
જાતને જીવત રાખવાના મહાપ્રયતમાં અનાદિ 
કાળી પડેલ છે, પ્રાથમિક સ્થિતિનુ' માનવ જીન 
જેઈએ તો કુડુબતો મુખી પોતાને દરેક કુડુબી* 
જત ફુડુમતું' ત્યક્તિત્ત «ળવે તેવા પ્રપત્તો 
જારઅન્તશુ કરી રજો હોય છે, વ્યક્તિમત વારસો 
તેમજ સમૂઠગત વારસો મૂકતા જતો એ મનુષ્ય 
સ્વભાવ છે. આવો વારસો આપવા માટેના જે 
છે પ્રયત્તો થાય તેને આપશે એક પ્રકારની 'ેળ* 





સઝ 


કા નવા આચાર? નવે! વિચાર-૧ 








વણીની પદ્દતિ જ કઢી શઇીએ, પ્રાયમિક દશામાં 
ગાણુસે કે પાઈ એક રોળાએ તેના પ્રયત્તેઇ પરાણે 
અનુકરણુ ડરાવીને ડર્યા; આજ તેવુ અતુકર્ણુ 
શિક્ષણની કાઈ પદ્ધતિ દ્રારા શિજ્ રીતે કરાવાતું 
હરે. પરતુ માણુસકાતતે વ્યક્તિગત કે સમિ 
ગત સારાં તત્વોનો વાશસો મૂડવામાં આનદ અતે 
લાભ જણાયાં છે તેમાં શ'કા નથી. 

જેમ જેમ માણુસ સ'સ્કૃતિમાં અતે સુધા- 
રામાં આગળ વધતો ગયે! તેમ તેમ આવો વારસેા 
આપવાતી અંગત પરિચયતી રીત સુશ્કેલ જણાવા 
લાગી. પહેલાં તે! પિતા પાતાના પુત્ર સાથેના તિકટ 
પર્ચિય દારા અતે સમૂડ પોતાની વ્યક્તિઓ 
સાથેના નિકટ સહચાર કારા રીતરિવાને, હે.રિ- 
યારી, બાનેવાર્ય સાનસ'પત્તિ, પરપરા વગેરેને 
વાર્સાર્માં આપતા જત]. પરતું દુનિયામાં સુધા* 
રાતા વધવા સાધે આવે! પરિચય દુર્લભ અને 
ઘણી વાર તતા અશડય બતી ગયો, છતાં સસ્ફતિતો 
વારસો આપવાની પ્રશ્છા અતે જરૂસ્યાત તો 
ઊભો જ રહયાં. અ વારસો ભાવી પેટીને સમજવ 
વવાતુ' અતે આપવાતુ' કામ જે સસ્યાના હાયમાં 
સેંપનવાર્માં આવ્યું તેતે આપણે કેળવણીની સરધા- 
ખો ડહીએ છીએ. આ સસ્યાએ ઊભી કરવી 
ભૂતે સરસ રીતે ચલાવવી ત્તે સમાતો એેક 
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અનિવાર્ય ધર્મ થઈ પષ્ો; અને એ રીતે કેળવ- 
ણીની સર્થાએ સમાજજીવનની એફ આવશ્યકતા 
મનાવા લાગી, પ્રશ્તતી શારીરિક, માનસિક તેમ 
જ આધ્યાત્મિક બાખતોને! સારામાં સાર્‌। વારસો 
ભાવી પ્રશ્નતે સૉંપવાતું કર્તત્ય તેમતે માથે આવી 
પડજુ, ભૂતકાળની પ્રજાએ જે આર્દ્શો સેવ્યા 
હોય, જે મદત્તવાકાંક્ષાએ ખાંધી હોય, જીવનનાં 
જે ઉચ્ચતમ ધોરણાના મનોરથો ચણ્યા હોય, 
તૈ બધાતે વર્તમાનના ગ્રયન દ્વારા ભવિષ્યમાં 
વધારે સફળ બનાવવાના વિચાર તેમ જ કર્મમાં 
ભાવી પ્રજાને તેયાર કરવી એ કેળવણીતી સ'સ્યાતુ” 
પ્રમુખ કર્તવ્ય બન્યુ. આ કર્તભ્યતે પહોંચી વળવું 
એ સહેલુ' કામ તથી. એક બાજીથી દુનિયામાં 
સસ્કૃતિ અતે સુધારા અસાધાર્ણુ ઝડપે વધતાં 
જય છે, અને ખીજ બાજુ નવુ” જન્મેલુ' બાળક 
તો મવુષ્યજાતની પ્રાથમિક દશાના બાળક જેવું જ 
રહે છે, ખાળક અને તેતી પાસે પડેલી દુનિયા 
વચ્ચેતુ' અતર્‌ આજે આપ ઘણુ વધી ગયેલુ” 
છે, જે કામ કરવા માટે સૈકાઓ પહેલાંના બાળ* 
કેતે જેટલી શક્તિઓની જરૂર રહેતી તેના કરતાં 
મતેકગણી વધારે શક્તિઓની જરૂર આજના 
ખાળકતે રહેવાની છે. વળી તેની આસપાસની 
ડુનિયા પણુ એટલી ખધી અટપટી અતે વિવિધ 
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જાતની છે કે તેને તે વિવિધતાતે પારખવા માટે 
ને તે અટપટી દુનિવા સાથે ચાલવા માટે પોતાની 
શક્તિઓને! નવતવીન ઉપયે!શ કરવાનું” પણુ રહેન 
વાતુ” બાજે તો કલા વિકસી છે, વિજ્ઞાત વધ્યું છે, 
ધૂધાઉદ્ોગો વધારે સ'સ્કૃત થપા છે, ન્તત્તિની 
શાવનાએ પલટાતી ન્તય છે ને જ્ાનસાગર્‌ ઊંડો 
બનતો ગયો છે, આ સ્થિતિને પહોંચી વળવાની 
તાકાત બાળકમાં ઊભી કરવી તે આ#તી 3ળવ- 
ણીતી સરથાઓનુ' ભારે જવાબદારીવાળુ' કામ છે. 

દેળવણીતી આ ભારે જવાબદારી ઉપાડવી 
એ સમાજતુ' એક વિકટ દર્તભ્ય જે. એકબે 
શિક્ષણુસરયાએધી આં કામ ન સરે તે સહેજે 
સમજ રએ તેવી વાત છે. શિટ્દાયુસક્યા તો 
એવી ડેળવણી મારેનુ' એક અદતુ' સાધન માત 
છે, હતાયે આપણી શિક્ષણુસસ્થાઓએ પુ 
ઉપર્તી ન્તતની દેળવણી આપવાના પ્રયત્નો કરવા 
જ જેઈએ. નદિતર તેતે આપણે સાધત પણુ 
નાહિ મણી ચક, કળવણી માટે તો બાળકે 
ચિક્ષણુસસ્યાએાથી અતિરિક્ત બીના” સ્યળામાંયી 
હવા લેવી ભેઈએ છીએ, શ્યાત્ાં સ્થનોમાં 
શ્‌ાબાપ સાથેનો સબધ, કુટુબમાં રરેડાસું, સમાન 
જમાં ગતિ ભને રેશપરરેશના વિવિધ સમાજે 
સાઘેના સ'પર્દને ગણાવી શફાપ. પસુ આ 
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જતના સ'બ'ધોમાં જેનાથી કેળવણી મળે તેવી 
પરિસ્થિતિ આજે આપણે નેઈએ છીએ ? 
નહિ જ. માબાપ અને બાળકનો સ'બ'ધ કેવો 
છે? કુટુંબમાં વ્યક્તિતું' સ્થાન શુ' છે ₹ સમાજમાં 
વ્યક્તિ કથાં ઊભી છે ? અતે દેશપરદેશ સાથેનો 
પદ્ચિય આપણે કેટલે! સાધી શકયા છીએ ? આ 
ખ્ધાનો જવાબ અભંત નિરાશા ઉપન્વે તેવો 
છે. કેવળ શારીરિક નિકટત્વ કશી જ કળવણી 
આપી શકતુ' નથી. માખાપ અતે બાળા શરી- 
રથી સાથે રહે છે ખરાં, પણુ મનથી ડયાં છે? 
એક વ્યક્તિ કુટુ'બમાં શરીરથી જીવે છે ખરી; 
પણુ મન, બુદ્ધિ કે હદ્યથી તે કેટલી દૂર છે ? 
આ જ પ્રકારતો આપ્ણા સમાજનો પરિચય 
જે. અતે રદેરાપરદેશના નજીવા પરિચયમાં પણુ 
આપણી આ જ રિમિતિ છે. ન્યાં સુધી વ્યક્તિ 
સમાજના મનોરથો સમજે નહિ, ન્યાં સુધી વ્યક્તિ 
સમાજની લાગણીઓતે પિહ્ાને નહિ, ન્યાં સુધી 
વ્યક્તિ સમાજમાં મુદ્ધિથી અતે હદયથી એકરૂપ 
થઈ ન્‍તય નહિ, ત્યાં સુધી વ્યક્તિ સમાજનુ જીવતુ* * 
અ'ગ ખની શકેજ નાહ. અને આમ ફેત્રિમ કે સ્યૂળ 
પરિચય વ્યક્તિને ડેળવશીનો કશે લાભ આપી 
શકે નહિ. એથી ઊલડું સમાજ પણુ વ્યક્તિથી દૂર. 
રહે તેટલુ” તેના સમાજપણુામાં 1વધ્ન છે. એવે 
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સમાજ બદ જ થોડા વખતમાં હિજ્તાભલ થઈ 
જવાને, અને તેથી સમાજધર્મ, સહકાર, સંસ્કૃતિ, 
સેતા વગેરે પ્રકારનાં કેળવણીનાં ઉત્તમોત્તમ પરિ 
ણામેનો લાભ વ્યક્તિ કે સમાજ ઉડાવી રકે 
નહિ. આતે અર્થ એ યાય કે વ્યક્તિ એકલી 
અટ્રધી પડી જઈ બ્યક્તિમત સ્વાર્થોમાં સડે, અતે 
સમાજ છિત્રભિત્ર ભની પ્રમતિ કરતો અટકે. 
આજતી આપણી શિડ્ગુમસ્થાઓએ કેળ- 
વણીને તનની એક જરૂરિયાત તરીકે આ પ્રમાણે 
પિછાનવી પડશે; અતે પે!તાના અભ્યાસામો કે 
શિક્ષણુની નીતિરીતિમાં તદનુસાર દ્રેશ્ફાર કરવો 
પડશે. દુનિયાથી છૂટા પડી જ્ઈ એકલા ર્વ્રે 
અથવા તો %વળ ઝુર્તકાના જડ ત્રાનતે વળગી 
રલે પાલવે તેમ નથી, આજે તે! દુનિયા એટલી 
બધી આગળ વધી રહી છે કે શિક્ષ્ગુસરથા પોતાના 
વિઘાર્થીતે પોતાતામાં જ ગોંધી રાખરે તો તેતી 
હયાતી જ નહિ રહે. આજની ધડીગે આપણી 
શિક્ષણુસસ્યાળોનું શિટ્ુ એટલુ બધુ* ધરેડમય 
* અની ચું છે કે ને આ ગ્રમાણે જ ભાલ્યા કરશે 
તા શિસૃગુસર્યાએને કેળરણીનાં એક સાધન 
તરીકે રછેવુ' બધ કરશું પઃરો તેવો ભય રડે છે. 
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ગ્રાકૃત રાખ્દપ્રયોગ વાપરીએ તો જેતે 'ભગુડું” 
કહીએ તે ઝાતભાર અતે “ગણુવું * કહીએ તે 
સાત. આજકાલ લેકોમાં એક સામાન્ય સમજણુ 
પ્રચલિત થયેલી છે કે આજની શાળા મહાયાળા* 
આમાં “ભણેલા” લોકો “ગભેલા ' નથી હેતા, 
આતૈૌ અર્થ એ કે આજના જશેસાએ તાતવાળા 
નથી હોતા પણુ સાનજ્નાર વેહઢારનારા હોય છે, 

આમ ગા માટ! 

સાન સાળામાંઘી જ મળી શકે તેનુ' સમાજ, 
શિક્ષા અતે ખુદ ભણુતારાએ પયુ માતે ટે, એ 
ગ્રથા ગમે ત્યાંથી મળી હેય પશુ તાન માટે ભચુ- 
નારે ચાળાર્માંજ જવુ' નેએ તે]ી ગ્રયા આજ 
સૈકા થયાં ચાલી આવે છે. બીછ એક એવી 
ગ્રપા પણુ પડેશી છે કે સાન મેળવવા માટે પુસ્તકાતે. 
આશરે લેવો, બને પુસ્તકો સમજતા માટે શિશ્ન 
જાના છુલાસાખોાનુ' શરણું રોધવું? આ બતે પ્રાન 
રતી પ્રયાઓતુ' પર્થમ એ આપ્યું છે ક ભરુ* 
નાર્‌ સાતી નયી મનતો પહ સ!તસારવાહી ભતે 
"ર. «સાં સુધી માબાપો એમ સપના જ કરે હે 
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તાતી માટે કેવળ સાળાએ જ આવશ્યક છે, ન્યાં 
સુધી શિક્ષકો એમ માન્યા જ કરરે કે તાન મેળન 
વનારે પોતાની પાસે આશ્યે જ છૂટકો છે, ન્યાં 
સુધી ભષ્નારા એવા ભ્રમમાં રણા કરરી કે સાન 
સાટે પુસ્તકનું રારણુ જ સાચુ છે, ત્યાં સુધી સમા- 
જમાં ઝાની ઉત્પન્ન થવાને બદ્લે જ્તાનભારવાળા 
* જ ઉત્પન્ન ચયા કરશે. આજતેા સમાજ આવા 

ભણુલાઓથી ભરપૂર છે. આવા ભશેલાએ  જ્ઞાત- 
ભાર્‌ માથે રાખીને ફરનારા છે, નહિ “કે સાનને 
સધરીને. 

આતો ક'ઈ ઉપાય ખરે ? 

હા. સમાજ, શિક્ષક અને ભ્રણુનાર ત્રરે્‌ય 
વર્ગની માન્યતાઓમાં ફ્રેરફાર કરી નાખવો; અતે 
બીજુ ઝાનનતી આજની પ્રચલિત વ્યાખ્યા ખદ્લી 
નાખવી. 

પુષ્કળ હ૪ીકતાની માહિતીને આપણે આજે 
સાન કહીએ છીએ. જે માણુસે ઘણાંયે પુસ્તકો 
વાંચીને તેમાંથી ઘણી હકીકતો એકડી કરી હેય, 
અતે એ ઢકીકતાના જેર ઉપર સમાન રાખી ભારે્‌- 
ખમ થઈને સમાજમાં વિચરતા હોય, પોતાની 
૪ચ્છાર્માં આવે તેમ તેના દામ લઈ તે હકીકતોને 
એ।કવાની કળા નણુતો હોય, તે માણુસને આજે 
આપણે સાની તરીકે આળખીએ છીએ. 
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સમજે છે, જે વિધ્યાર્થી શિક્ષકના કથનને અને 
પાઠેચપુસ્તક્તે વેદવાકગ સમજે છે, જે વિવાર્થીડ 
શાળા બહારની કાઈ પણુ અન્ય પ્રરૃત્તિને વિત્તાતો 
દ્રોહ કર્યા બરાબર સમજે છે, જે વિધાર્થી” કેવળ 
શાળાને “૮ સાનદાતા સમજે છે, તે વિદ્યાથી'ને 
આપણે સાચો. અભ્યાસી અતે વિદાતે શોખીન 
ગણીએ છીએ. 

આ રીતે આપણી આજની ત્તાનતી વ્યાખ્યા 
ભ્રમમૂલક છે. આપણૂ। સમાજ અ'ધ છે, આપણા 
શિક્ષા અતત છે અતે આપણો વિતાર્મી" અ'ધા- 
રામાં ખાથેોડિયાં ભરતો પરાધીન છે. આવી સ્પિતિ 
હેય ત્યાં સાચુ* જ્ઞાન અને સાથા ઝાની સ'ભવે 
જ નહિ. આવી સ્થિતિમાં એકદમ ફ્રેરફાર કરવો 
આવશ્યક છે. 

જે વિવ્વા મતુષ્યના પાતાના વ્યક્તિગત તેમ 
જ સમૃઠ્ગત કોયડાઓનતોા ઉઠડેલ લાવી શકે, જે 
વિદ્યા વ્યક્તિનાં અને સમાજનાં અયોગ્ય બ'ધનોને 
કાપી નાખી શકે, અને જે વિધ્યા માણુસના ૬%વ- 
નમાં સારાસાર વિવેકને પ્રવેશાવી રકે તે જ સાચી 
વિદ્વતા છે. તે જ વિધ્યા વડે મળેલુ' જ્ઞાન યથાર્ય 
જ. ઉપરાક્ત વિદ્વાને પ્રાસ કરવા મથનાર સાચો 
વિવ્યાર્યી છે, અને તેવી વિધા વડે સપૃ& બન- 
નાર્‌ સાચો ઝાની છે. જે સમાજ સાનના અર્ચતે 


ત્ઝ્ઝક-ક્ઝ----ડ----ડ-ક 
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સહેજ પણુ અવકાશ ન મળે તેવી રીતે થયેલી 
હય છે. આપણી શિક્ષણની પહ્તિએ પારકાના 
અનુભવોને આગળ ધરનારી હેપ્પ છે. આપણી 
શાળાઓનું આખુ વાતાવરણુ પરાનુભવ ઉપર લે- 
માર્‌ થપેલુ' અને પરાવલખન પોપનતારું હોપ છે. 
આમાંથી આપણે જલદી છૂટી જવું જેઈ એ. નને 
સાતને માર્ગ ઉઘાડે! કરી આપવાને આપણે દાવો 
કરતા હોઈએ તો આપણાં પાઠયપુસ્તકો કેવળ 
માર્મદર્શક હોય-આપણી પદ્દિ એ માર્ગયચક 
હોય, અતે આપણી આખી શાળાનુ વાતાવરણ 
સ્વાનુભવશ્રેરક અને સ્તાતુલવપોવષ્ક હૈઇ્ય. જ્ઞાન 
ગગાના અભિધાનને લાયક ખનવા માટે આપણી 
શાળાઓએ આટલા રેરફારે તો તાત્કાલિક કરી 
નાખવા ન્નેઈ એ. 

અને એવા સ્વાનુભવનું ક્ષેત્ર કઈ એકલી 
શાળા જ નથી] એટલે કે કેળવણી શાળામાંથી જ 
ગળે જેતે ભ્રમ આપણો ટળવે! ન્તેઈ શે. શાળામાં 
વિધાર્થીને જે શિક્ષણુ મળે છે તે તો તેની સમમ્ર 
જુળવણીના માર્ગોમતા એક માર્ગ છે. રાળાના 
શિક્ષણુ મારફત જે તાન સ'પાદન કરવામાં આવે 
છે ત્તેનાથી અનેકગણુ' વધારે અને અનેકગણું ઉપ- 
સ્રાગી જાન વિત્તાર્થી શાળા બજારથી પણુ લણ 
શકે છે. એટલે * શાળામાં ભણુનારતે સ્વાનુભવ 
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નથી, શાળામાં સ્વાનુભવને સ્મવકાશ મળવાની 
તાત હો કે શાળા બહાર સ્વાતુભવના ભત્કાશનતી 
વાત હો, પણ્‌ સ્વાતુભવ માટે તેવે! અનુજવ મેળન 
વવા પ્રચ્હતારે સ્વતત્ર તો હોવુ' જ જેઈ રોતે ? 
અભ્યાસીતે સ્ત્રત'ત્ર-છૂટો ન મૂણીએ તો સ્વાતુભવ 
કથાથી મેળવી કે કેળવી શકવાને ? એટલે સ્વા- 
શુભ્ર મદે વિદાર્યોતે છૂટો તો મૂકવાતો જ. આડું 
સ્વાત'ત્ય રાળામાં હોય અતે શાળા ખઠારની 
ગ્રરૃત્તિઓમાં પણુ હોય જ. એવા સ્વાત'્ય દ્રારા 
વિદ્વાર્થો સ્વાતુભવ લઈ શકે તેવા પ્રબ'ધ પણુ 
શાળાએ કરી આપવો આવશસ્યક છે. આતે અર્ય 
એ ચાય છે કે વિદ્યાર્થીને શાળાની શિક્ષ'ુપદૃતિ- 
ગોમાંથી, શાળાની કૃત્રિમ ધરેડમાંથી, શાળાના 
નકામા કાયદાકાનૂતેમાંથી, શાળાની પરીટ્ઞાએ 
જ શિક્ષાઓમાંથી અતે શાળાની કહેવાતા રિસ્ત* 
સાંઘી સ'પૂર્ઝ મુક્તિ મળેલી હાવી નઈ એ. આવી 
સ્ક્ત મેળવેલો! અભ્યાશી જ સ્વાનુભવના પ'ધે 
પળી શકે છે. આવી મુક્તિ મેળત્યા પછી જ 
સ્વાતુભ્રવ મેળવવા માટે તે જે કઈ પ્રવૃત્તિઓ 
આદરે તેમાંથી તેતે સાચો અનુભવ મળી રાક- 
વાતે છે. 

શાળાઓએ ભમુનાર માટે શાળા પૂરતા 
સુકિતનાં આવાં ડર ખુથ્લા મૂકચા પછી તેતે 


શઝૂઝ્ઝ્ય્ઝરઝઝ્ઝન્ઝ્ઝ્ઝઝઝઇન્ડઝઝ્ઝ્*રબટડવન્ય્ઝ્ઝ 
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શાળાની દોવાશેમાંથી ષષ્મુ મુક્તિ મેળનશાર્મા 
ક41૧ કરવી સ્‍ેઈ ડી. વિવાર્યો શાળામાં જે અન 
શ્માશ ડરી રતો જોમ તેતે સદ્ડા બનાવવા મારે 
અઘવા તે તેતી પૂ્તિ' માટે તેને પાડષપુસ્નક ગતે 
મ્રાન્ઞા છોડીને બ્રહાર ₹તાતી «રૂટ જણાય તે 
તે તેમ ટરેવા છૂટો ઢેોતા જેઈ એ. ભખતારના 
દૃતિઠ્ાસ, બૂઞે!ળ ડે સાહિત્યનાં ભગુતર અતામાં 
€ ગૌોંધાઈ ન રદેતાં અદર વસતી અફાટ જતતા 
૧ વિશાળ ડુધમ્ત સુધી પળ જત ૨૬ તેટલુ” 
સ્વાતક્ય ભ્રષુતાર્‌ માટે થત્વત આવશ્યક છે. 
ગાવું સ્વાત'ત્ય મલૈલુ' દ્રોાષ છે તેવે વિદ્વાપી 
સ્વાતુકાવતે માર્મેં જડ એ છે, તેના લાને 311 
શ છે અતે તેને પરિણામે આવતી દેકરાતે 
ઝીલી ચો તેટલી યક્તિ સ“યાદત ટરી અ છે. 

સાન પ્રાપ્ત ડરવા માટે સ્વાનુભવ અપેક્ષિન 
છે, અતે સ્વાનુવ માટે સ્તાત9ય આમનિરાય' થઈ 
પડે છે. આવા સ્વાત'ત્ય અને સ્વાનુભવ દ્વારા «ે 
સાન સ'પાદન કરવામાં આવે છે તે ₹€ આખરે 
સાચુ તાન નીવડે છે. અને તેત્રા તાનવાવેો સાષો 
સાની ગણી શકાય, આવું ઝાત જેને મળ્યુ” હોય 
છે તેને સારાાર વિવેક પણુ સાંપડે છે, અતે 
સારાસાર વિવેક જેતી પાસે હોય તે પોતાના 
સાતને હમેછાં સદુપયોગ જ કરે છે. 
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સાનભાર્વાળા જેને આપણુ ગણીએ છીએ 
તેમાં એક ખામી એ હોય છે કે તે પોતાના સાનને 
“ઉપમે।ગ સારાસાર વિવેકથી કરી નથી શકતો. જે 
સાન યથાકાળે યથાર્થ સ્વરૂપમાં કામ નથી આવતુ 
તેતે આપણું સાત નહિ કહીએ; અને તે ધરાવનાર 
શાણુસતે આપણે જ્તાની નહિ પણુ સાનભારવાળોા 
કહીશું. જે જાન સ્વાત"ત્ય અને સ્તરાનુલવ ઠ્રારા 
ગ્રાહ્ત કરવામાં આવે છે, તેને ઉપયોગ કરતાં પણુ 
તે સાન મેળવનારને આવડી નય છે. માટે જ તેતે 
આપણે સાનવાળા કહીએ છીએ. 

નાનભાર્વાળા માણુસો તેયાર કરવાને બદલે 
સાચા જ્તાની માણુસો। 'સયાર થાય તેમ જે આપણે 
હચ્છઠતા હોઈએ તો! આપણી શિક્ષણુસ'સ્યાઓર્માં 
જ્યક્તિસ્વાત”્યતે પૂરતો અવકાશ આપીએ; સ્વા- 
જુભવના માગને સરળ બનાવી દઈશ; અતે સારા- 
શ્ઞાર્‌ વિવેકણુદ્ધિ ખીલે તેવી હરેક પ્રકાર્તી અનુ- 
કૂળતાએા બણુનારતે પૂરી પાડીએ. 





સાધ્યમિક સાળામાં 
કયા કયા વિષયો શીખવવા ? 


માધ્યમિક શાળામાં 
કમાં કમા વિંષચો *ી'ખવવા ? 


«યારી આપલે ત્યાં પાશ્ષાય વળવણીની 
ગ્રયાં દાખલ થઈ લાર્ધી વેળવણીના વિજામે। પન્ના 
૪, ખાપષા દેઇની ળવણી ઉપર પક્ષિમતી અરર 
ન દતી ત્યારે આપણી પ્રધા જુદી ₹ દતી. બાળ- 
કની વળવણી, ફૂમારતી યેળવણી અને તટખુની 
ળવણી જેવા કૃત્રિમ વિભાગો આપણે ત્યાં ન હતા” 

જળવણીકારે। આવા વિભાગે પોતાના લક્ષમાં 
રાખીને શેળવણીની પ્રયા ગોઇવે તેવુ' તો «તુ જ. 
પરંતુ મતુષ્યઝવતતે સળગયત્ર ખ્યાલથી એળ- 
જવાની પ્રથા આપણે ત્યાંની વિચારસરણીમાં ઘર્‌ 
ટરી બેળેલી દોવાધી વિવાર્ષિ જવનના કૃત્રિમ કટકા 
નપડેતેવી સમજ્યું પરંપરાગત ચાલી આવતી; 
અતે પૃળવણીર્તું કર્મ એ જીવનનુ દાર્ય છે ખેવી 
માન્યતા દેવાથી તેના કટકા ન જ સંભવે તે સ્વાન 
ભાવિક થઈ પડપુ' હતુ, આપણા! દેરાની પ્રાચીન 
"*દળવણીની પ્રથા તરફ નજર નાખતાં ડયાંયે પ્રાથ- 
શિક, માધ્યમિક ને ઉચ્ચ નવા સપણ વિભ્રાગા 
નજર આવત! નથી. આથી જ માધ્યમિક કેળ- 





ઝક 
કયા કયા વિષયા શીખવવા? સ્પ 





વણીમાં કયા વિષયે! ને પ્રાથમિક કેળવણીમાં કયા 
વિષયો એવા પ્રશ્નોને એછે! અવકાર રહેના. મનુ" 
જ્યજીવનના વિકાસને જેટલા જેટલા જરૂરી વિષયો 
તે બધા યથાકાળે તેને મળે તેવી રીને કેળવણીની 
પ્રથામાં તેમને ગૂંથી દેવામાં આવતા, અને તેના 
નિર્ણય પાછળ માબાપ, શિક્ષક તેમ જ ધણી વખત 
તો વિધાથી પણુ રહેતા. 

આપણી કેળવણી ઉપર્‌ પશ્ચિમની અસર 
પડતાંની સાથે જ જીવનમ કૃત્રિમતા દાખલ થઈ, 
અને સાથે સાથે કેળવણીમાં પણુ તે પેઠી. એ 
કૃનિમતાના બળે જ કેળવણીની વિભાગીય ગ્રથા 
પણુ શર્‌ થઈ. અલબત્ત આજે હવે એ વિભોગેની 
પાછળ કેટલીએક શિક્ષણુશાસ્રની તેમ જ માનસ- 
શાસ્રતી દષિ દાખલ ચઈ છે ખરી, પરતુ ન્યાં મૂળે 
તત્ત્વમાં જ ફેર થયો ન હોય ત્યાં તત્ત પછીથી 
શ્માવવાની હૃ મૂકવાથી લાભ થવાને! સ'ભત્ર નથી. 
બ દૃણિબિ'દુથી વિચાર કરીએ તો તો આજે 
જેને માધ્યમિક કેળવણી કહે છે તે કેળવણી લેના- 
રની ઉંમર, શક્તિ અને જરુરિયાત પ્રમાણે તેની 
3ળવણીનોા નિરધાર યવે! ન્નેઈએ, અને એ ત્રણે 
તત્ત્તા ઉપર શીખવવાના વિષયને સ્થાન મળવુ” 
નઈ એ. 

આજે જે ગોકારના વિધાર્થોએ માર્ધ્યામેક 





ગાળામી ભભ્યાસ દરતા ₹ખાય છે, તેમતી વય 
અને શક્તિનો વિમાંર કરતાં તમા તેમની ₹૪ર૨િ- 
માતેભે સમાની માપે “બપબેસતી પરપામે 
વિમાર દતા તેમે દમા ટવા વિષયો શીપ્યવવા 
«પગે તેનો વિચાર હને બાવશવક ખને છે. 
આપશે તેર્ષ તો ગયા 1ળવજી દારા છવતતા 
૩ટદા પડવા નિ હેમ એ. નાળકતે બાળપળુધી 
જે વળવી મળવાતી રરૃખાત માય તે વળવી 
એક રીતે સળ'ભસૂત જ રહે બતે તત આખાને 
પ૫? તે અતિ પલરશનુ'૪. અાળપતે ભાળવા 
પોતાતી શકતિઞોના વિકાસ માટે તે જે ન્નતર્ના 
સાધતા માગી ગ્યું રેય તે સાધનોના પ્રડારમાં 
તેતી ઉમર મો1ટી થતાં ભધે ફેરફાર થાવ, પરતુ 
તત્તદદિયધી તો સાધતા એનાં ખે « રહેર્વા 
જેવેઈ એ. ઉદાદરણું તરીકે બાળક પોતાતી લાગણી 
ઓનું પ્રદ્શન શ્તયરૃતિંથી ચિત્ર દ્રારા કરતું 
માધૂમ પડે તો તેતી લાગણીબેાના ગ્રદર્થન માટે 
મોટી ઉંમરે પણુ તેને એ ૦7 સાધને! ઉપયોગી 
રહૈ, તેવો પ્રબંધ તેતી તમામ વષની કેળવણીને 
વિચાર કરનારાએએ કરવો નઈ એ. 

નાનુ' બાળક પૈતાની જાતત! વિકાસ અનેક 
રીતે કરી રહ્યું હોય છે. એ વિદાસતુ' પ્રમાષ્ુ 
લાલે વધે 8 ઘટે, પરતુ એ મરો એક જ હોય. 





" લ્ક-તડતડડ-તડતડતકત્ડતતટતતત 
ક્યા કપા વિષથા રાખવવા 1 ક 


આ ઉપરાંત જેમ જેમ બાળકતી દદિઓ વિકાસ 
પામતી ન્નય તેમ તેમ તે અવનવી શક્તિઓનું 
ગ્ર્દ્રાન કરાવે છે. એ રસક્તિએ પણુ સપૃર્ણુન 
પરે વિકસે અને વ્યક્તિ તયા સમા9/ના દિત મારે 
ઉપચેપગી બતે તેટલા પૂરતે! વિકાસ અને સાધને 
તેને મળવાં જેઈએ. 

આને અર્ય એ યાય કે ખાળક મોરી ઉંમ* 
શનતુ' થાય ત્યારે તેતી વિધવિધ શક્તિબાના વિકાસ 
માટે તેતી કેળવણીમાં નવા નવા વિષયે! ઉમેરાતા 
જવા જેઈએ, 

જરૂટ્યાતોનો વિચાર કરતાં આપણી પાસે 
વિવારય વ્યક્તિ તરીક અતે સમરિના એક અગ 
તરીકે ઊભો! રહેલો! દેખાય છે. એટલે તેતી કેળ- 
વણીના પ્રબ'ધમાં તેના વિકાસતે અડયણુ ન આવે 
તૈવા સામાજિક વિષષોતે! પણુ સમાવેરા કરવો 
ઘટે છે, ઉદાહર્ણુ તરીકે વ્યક્તિ તરીકે ભણુતાર 
વિવાર્યીંને દશપર્દેરના પ્ાતિહાસની જરૂર ન હોય 
ત્તાપણુ સમ9૪ના એક અ'ગ તરીકે જીવવાની તેતે 
જરૃરિયાત હોવાથી એવા પંતિહાસને! અભ્યાસ તેતે 
આવશ્યક થઈ પડે છે. વ્યક્તિ જન્મે છે યારથી 
જ સમાજના એક અગ તરીકે જીવવા તે બ'ધાયેલ 
છે. આથી સામાજિક સહકારને માટે જેટલાં તત્ત્વો 
આવશ્યક હોય તેટર્શા વ્યાઝ્તની ડેળવણીર્માં જર્‌* 





કસ્ક્ઝનન્સ્લન્ઝત્-ન્નઝનબવ્ક 
અઝ ઝા અડયાર: નવા વિચામનર 


જ ડક 
જ રર છે. મેઠશે માન ક 
જ મે જતી ઉમર, રાક્તિ બતે જરેદિ- 
રઃ 0૫ કયા વિવયે! બેઠ એ તેતો નિર- 
ક4 પુ _ તે અપા થવો ઘરે 
6૫૩ કખેક્‌ી વિચારણાને ગા પાર થવે! ઘટે. 
વાડે તાજે માષ્યમિક શાળામાં શીખવાના વિવન 
દ્વા 8૫૬ ત%/3 નાખીખે તો આપગ્તે દેખાય છે 
જૃ મે વિયું સિદ ઉપર દર્સાવેદી વિત્રાર્ના 
પ્રમાણે રહે” પણુ ચાલતુ ઢાતુ' નધી. સામાન્ય 
ત્ર પ્રામમિક શાળામાં પગુ બાળધ્નાં વય, શક્તિ 
મતે જરૂશ્કાતની માતસણાસે નકી કરેલી દરે 
શાખવાર્માં આવતી ની, તો પી માબામિક 
શાળાનું તે પૂછવું જ ૨1 પ્રાથમિક રાળામાં 
લેખત, વાચન, ગખિત અતે યોર્ડા ધતિકાસન્પૂમો?ી 
કેટલુ શીખવવાર્માં આવે છે. આ નિચાર «૮ર 
લ'બાવીએ તો માધ્વમિદ શાળાર્માં એકાદ ખે ભાયા 
જ ઘેય વિજ્ઞાન ઉમેરીએ ગેટલે આજની માષ્ધપિક 
શાળાના વિષયો બતી ગયા. 
નથી પ્રાથમિક શાળામાં શીખવાતા વિષયે! 
માટે કોઈ શાઓય દ૬દિ રખાતી કે નધી માષ્મ* 
મિક ચાળા માટે રખાતી. પદ્થિ।મ એ આકશ્યું 
છે 3 આજની 3ળવણી વ'ષ્વા નીવડી છે. 
વળી આજની કેળવણીનો પાછળ સાચી 
“દદિ નહિ હોવાથી તે નુકસાનકારક પુ નીકળી. 








ઝઝડઝઝસ્ઝડય્ઝ્ઝ્ડઝકઝ્સ્ઝઝ્્ક 
કયા કયા વિષધા શીખવવા? ૨% 


છે. એટલે આજે તો માધ્યમિક શાળામાં જે 
શિટ્ષણુ આપવામાં આવે છે તે શિક્ષણુ ખરી રીતે 
કહીએ તા ભશનારની શક્તિને ઘસવી નાખનાર 
હોય છે. આ સતની પ્રતીતિ સૌને થયેલી છે, 
તૈધી દાતાની ન૪રૂર નથી. 

હવે માધ્યમિક શાળામાં કયા વિષયો! શીખ- 
વવા જેઈ એ તેતો! વિચાર કરીએ. 

આજે સામાન્ય રીતે ગણિત, ઇતિહાસ, 
ભૂગોળ, અંપ્રેજ, ચુજરાતી અને સંસ્કૃત એટલા 
બુદ્ધિના વિષયે! શીખવાય છે; માધ્યમિક શાળાનાં 
ઉપરનાં ધોરણુમાં વિત્તાનતે ઘાડું' સ્પાન આપ- 
વામાં આવે છે; કેઈ કોઈ કાણે ચિત્રકળાનુ” 
પ્રાથમિક તાન આપવાની સગવડતા થવા લામી છે. 
ભા આપશી માર્ધ્યામેક શાળામાં શીખવાતા વિષયે! 

એ વિષયોને શીખવવાનો ઉદ્દેશ શીખન 
નારની સુહિતે જરા તેજ બનાવવી એ હેય છે. 
અને તેના પરિણામતુ' માપ વિવ્વાર્યોઓના પાસ" 
નાપાસ ઉપર્‌ આંકવાતનુ' રહે છે. 

આ સ્થિતિ અત્યત શેચનીય ગણાય. સાધ્ય- 
મિક શાળાર્માં અભ્યાસ કરતો વિધાર્યો સાધારષુ 
રીતે અગિયાર્થી સત્તર વરસ સુધીનો હેય છે 
તમ લેખીએ, તા આજે શીખવાતા વિષયે વિવ્ા- 
થોના વ્યકિતત્વને અવગણુનાર અને અપમાન ફર્‌- 





૩૨ નયા “ધક? નતો વિષાર-દ 


"નાર કરી શકાય. 

વિતાર્મો વરૃખ્નાવધથાતા ગ્યાંનન્રામાં શમા 
દાષન્પ્રવેસ કરરી ચૂપ! દ્દોવ સાર વે શત બુડિતે 
«૪ પોયન!૨' દાઈ જડ પૂતળ' છે તેમ માતી તેના 
સિડમુનો પ્રબંધ કમ્વો એ તેનું અપમાન નધી ચું! 

માર્ખામદ રાળાના રિપાર્પીતે જુહદિના પેદા” 
શક વિષે ઉપરાત બીજ ઘણી જરૂમ્વિન 2ને 
છે, માષ્વમિક શળાના વિવાર્મોને પોતાન્‌' મમજ 
₹7 ગેદલ્ું વાપર્વાત્‌' નથી હોતું; તેના સવત 
વિકાસતે પોક એવા વિધવિધ પ્રેઃારના દિક્ષખુની 
તેતે #૮૨ છે. તેતે પોતાના દવાધપગ ફુરાળવાધી 
વાપરતાં શીખવુ' છે; તેતે પોતાની બુહ્ધતે તુલના 
ત્મક રીતે સવ'માલ બતાવવી છે; તેને પોતાતા 
ઉત્તમોત્તમ ભાવે પોગવા જે; તેતે પોતાના 
ભ'તરારમાતે પિછાનને! છે, અને પોતાના પર 
નતેઈતોા કાબૂ મેળનવો છે. આ બધી માધ્યમેક 
યાળામાં ભણતા વિવાર્ષીતી સાચી જર્દ્િયારે 
છે. આ જર્રારેપાતોને પોપવા માટે જે #નતની 
%ળવણીની અપેક્ષા રહે તે “નતી ડેળવળીનો 
ત્રભધ કરવો! તે દક માધ્યમિક સાળાનુ” કર્તવ્ય 
થમે છે. 

આજે માધ્યમિક શાળામાં જે વિષયે 
શીખવાય છૅતે પણુ રહે તો ખરા જ, કારષયુકે તે 





ક્સ્ક્્ક્ડ્ક------------------- 
કપા કયા વિષયો શીખવવા? ૩૬ 


ક ડક્ક્ડડ્ડડ 
વિષયો મારફત વિધયાથી'એની બુદ્ધિ વિકસી શકે 
તેમ છે. પરતુ સિક્ષણુપદ્તિમાં જબરો ડ્ેરફાર 
ચઈ જવે। ન્ેઈ એ. એટલે કે એ વિષષોતુ” સિક્ષણ 
માનસશાસ્ત્ર નકી કરેલા નિયમે! પર રચાયેલી 
પદ્દિતિથી અપાવુ' જેઈ એ. 

એટલુ સ્વીકાર્યા પછી પણુ માષ્યમ્કિ શા- 
ળામાં ખીન્ત ધશ વિષયોની અપેટ્ટા રહે છે. 
વિવાર્થીના હાથપગ કૌશલ્ય મેળવે એ માટે જુદી 
જીદી નતતના હાથકારીગરીના વિષયો માષ્યમિક 
શાળાના ક્રમમાં હોવા જેઈએ. 

આવા વિષષોમાં ઉવોગોાને ધણુ* અમ સ્થાન 
આપી શકાય. વિવ્ાર્થીની બુદ્દિ સાચા અર્થમાં 
સાનના ભડાર સમી બતી રહે એ માટે બુહિના 
વિષયો પાઠચપુસ્તકોમાં પુરાઈ રહેલા ન રહેના 
જેઈ એ. વિધાધીનુ' હદય ભાવવાહી કરી સ#ીએ 
માટે ચિત્ર-સ'ગીત પત્યાદિ કસાએ આજે શીખ- 
વાય છે તે રીતે નહિ પણુ વધારે સ'ગીન રીતે 
શીખવાવી નેઈ એ. કળાના વિષયોને આજે 
માધ્યમિક શાળામાં ગૌણુ સ્થાન છે તેને બદલે 
સ્ુખ્ય સ્પાન મળી જવુ' જેઈ એ. ટૂકમાં ઉપર 
કહેવાઈ ગયુ' તે દૃદિતે ધ્યાનમાં રાખીને માધ્ય્‌- 
મિક શાળાના અભ્યાસક્રમમાં વિષયોની ગોકત્રણુ 
થતાની જરૂર રહે છે. 





નવો ભ. નવો વિય 


રટી ગક સા હેલી ધતાળે થાવ છે. 
માખ્યમિક સઃળાતા સભ્યાસાંપ્રમાં બાટળા બપા 
વિષયો કૂકવામાં બવે તે વિતામી' તે પેયી રીવે 
શખી થાવાનેો છે? ૪% વ્યાજટમી છે પરતુ 
કહેવાનો શ્વાથય એવો નધી કે તમામ વિયપો 
દઇ વિતામ'એ શીખવા ? નેપ એ. સ્યાપણું 
શપાજે સમજા છીએ" ૬૧ વિવાર્ષી સ્વ- 
ભાવે બને શક્તિએ ખી વિવાથી'થી જુર જ 
દોય છે, એટલે એક વિતાધી પોતાના અભ્યાક્ષમાં 
શુહ્ધિના વિષયોતે પ્રાધાન્ન આપતો હેય તે! 
ખીજે વિવા્થી( ઉદ્તોમનતા વિષયોતે પ્રાધાન્ય 
બાપતે હેમ છે. 

પોતાના માનસિક વલષુ પ્રમાણે પોતાતે। 
અભ્યાસ વિધાર્થી ચલાવી યો તેવા તમામ વિષ- 
સોને માધ્યમિક શાળાખે પ્રબધ રાખવે। શેઈ એ; 
બને પછી વિતાથ'તુ' સક્મ અવલેકન કરી તેતા 
સ્રાનસને બનુયુળ તેવા વિષયે! તરડ તેને દોર્‌" 
વામાં શાળાએ મદદ કરવી ભઈ એ, અલબત્ત આ 
પરુ ઉપર &હી ગયા તેમ તેતો વિકાસ સવ'તો* 
મુખી થાય તે માટે અભ્યાસ કરવાના તમામ 
વિષપોનું સમોગીકરણુ આવસ્યક બતે છે. ગાણુ 
જ ગ્રધાનપણે ગમે તે વિષયો રહે તોપષું વિધાન 
થતી વ્યક્તિ તરીકની તેમ # સમાજના એક 
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અગ તરીકની જરુરિયાતો પૂરી પાડી ૨8 તેવી 
ગોઇવષુ કપ્તામાં વિતાર્થીને ચાળાક્ે સહાય કર" 
વાની તો રળે «૮. 

શાળા એકલી જ વિવારમી(ની પળવજ્ી માટે 
જવાબદાર નથી અને ન હેવી વઈ એ. એલે 
સાખ્પેદગેે પગ શાળા સાધે સહદાર સાધવાનું 
રહે છે તે વાત લક્ષમાં રાખવી. ઉદ્યર્મા ઉજ્ઞત 
બ્રાવો પોષવા માટે તેમ જ અંતરાત્માતે #તમત 
રાખવા માટે જે ગ્રકાર્તી યળરણીતી જરૂઃ છે, 
તેજેળવભી શાળાની ગાર દીવાલો વચ્ચે શીખ 
વાતા વિષળોથી #/ મળી શકવાતી નધી. તેવા 
મારની દેળવ'મી માટે વિવાર્થીને અફાટ કુદરત 
અને અખુટ માનવતાને! ગાહ પશ્ચિય સેવવાને 
રહૈ છે. 

તેવી પળવણીનાં બીજ છુદ્દિની મદદ્ધી ભલે 
૧ાપાય; પદનું તેનાં ણક કરવા માટે તો તેરે 
શાળામાંથી બહાર જતુ જ જેઈ એ. 


ઝુ “મૃટે છે? 


પોતાની બલેશ પાસ્ખી તેતે સુપાર્વાના 
ગ્રયત્યો ક૧નાર પ્રમતિને પધે છે; પોતાનામાં મુ” 
૧૩ € તે માપી લઈ ખોટને દૂર કરવા મધતાર 
સુધારણાને માર્ગે છે. જરૂરી ફામ પ્રસ'ગે પેદતાની 
શામાંથી પોકાએક વખવને માટે લેખકને ખહાર 
ગામ ફૂર્વાતુ* બન્યુ'. મુસાફરી ૬રમિકાત બતી ચક 
તેટલી વળતરણીતી શુદ્ર સરેથાએ। જેડ, તેમાંથી 
પપાશક્તિ હાજ ઉદાવવાતે! અતે તેતી બધી 
સજ્પાએ સાથે સદર વધારવાનો પ્રયત્ન કરન 
વાના ઇરાદાથી થોડીખેક સુ'દર સુ'દર કેળવણીની 
શ'સ્થાઓને! પરિચય લીધે!. એ પરિચયતે પર્ણામેં 
આપણામાં શુ શુ' ખૂટે છે તેનુ” યષાર્ય ભાન 
થયુ, લેખકતી પોતાની સરથાતીયળવણીતી સ્યિતિ 
પણુ વધાર સપ થઈ- સ્વધર્મ તો એમ કહે છે 
૧ સુદર વસ્તુ સાધે જેટલુ જેટછુ' અસુર હોય 
તેને કાપી નાખી, તેતે સ્યાતે બી'' નંધનેસતાં 
સૌ'દધો ધરી દેવામાં જ કલ્માણુ છે. સ્વધર્મને 
સમજનાર માટે 1મત્રધર્મ પષ્યુ એે જ બતે છે. 
કેળવણીતી ધુરધર સ'સ્ષાએઓના અલ્પ છતાં પ્રાણુ- 








“8 ખૂટણેઃ ડક 


દ્ાપી પદ્ચિપતે લીધે આપષણુામાં જે જે ખૂરે છે 
તે સહજ રીતે જ રફર્યું" અને તેને ટપકાવી લેવાની 
ઘૃચ્છા થઈ આવી ઇચ્છાનુ' સ્મૂળ પરિણામ તે 
આ લેખ. 

આ લેખર્માં રિક્ષયુની સૃઘ્ષમ વિગતોનો 
વિચાર કરવાનો પ્રરારો નથી. કેળવણીની ઈમારતના 
ચયુતરમાં જે મોટી મોટી વરતુએ અય'ત આવ- 
શ્્યક છે, અતે જેના વિના ઇમારત દીર્ધાયુધી બન* 
વાની નથી, તેનો જ માત્ર અહીં' ઉદ્લેખ કરીશ, 

ખાળકેળવયી 

બાળકેળવણીની કલપના હજી ખૂબ જ વિથિત્ર 
જ. બાળકેળવણીમાં સ્વાત'્યવાદ અને સ્વય'કૂતિરષન 
વાદ પ્રવેસ્યાં ત્યારથી તે ક્ષેત્રમાં કામ કરનારાં 
ભાઈખહેતોા તે વાદોધી મુગ્ધ યઈ ગયાં છે, પરતુ 
તે વારોતે! યથાર્થ ખ્યાલ લેવા જેટલી તસ્દી બહુ 
જ ઓછાં લે છે. પરિણામે સ્વાત'ય એટલે 
અનવસ્થા તેવો ખ્યાલ આજની મોટા ભાગતી 
ખાળૉળવણીની સસ્પા જવાથી આવે છે. બાળક 
ગમે જાં આથડતુ” હોય,”બાળક ગમે તેવાં તોફાન- 

સસ્તી કરતુ' હોય, બાળક પ્રરત્તિના અબ્રાવે સડતું 
જાય, તે બધાયને સ્વાત્રયનું પારેણામ ગણુવામાં 
શમાવે | અતે સ્વય'સ્કૂતિષ એટલે તો ન્નશુ કે ગ'દફ 





શું ખૂટે છે? ૩ 


ત્રયોગા કરીને તેમણે સ્વત"ત્ર શિક્ષણુની આ ૫દ્દ" 
તિતુ નિર્માણુ કરેલુ” ક્રોબેલની બક્ષિશ્ો આજે 
પણુ જણીતી છે અતે તેતો વાપર પ્રચલિત છે. 
પરતુ ડો. મોન્ટીસોરીએ બાળકેળવણીના ત્લેત્રમાં 
જે પ્રયોગો કર્યા તે બાલમાનસના તેથીયે ઊંડા 
અભ્યાસ ઉપર્‌ રચાયેલા હતા અને છે. તેમના 
તેવા અભ્યાસે તો ખાળક્ેળવણીતા આખા વિચા- 
રમાં ભાર્‌ કાંતિ કરી મૂફી છે. બાળક કયારથી 
ળવણી લેતુ શર્‌ થાય છે, તે કેવી કેવી રીતે 
જળવણી મેળવે છે, તેતે કયા કયા અ'તરાયો નડે 
છે, તે ખધા અ'તરાયોતે દૂર કરવામાં ન આવે 
તો તેના વિકાસમાં કેટલી ક્ષતિ રહી ન્ય છે, 
વગેરે ખાખતોને ઊંડે અભ્યાસ તેમણે કર્યો અને 
તેના પરિણામે એ પદ્ધતિનું નિર્માણુ થયુ, આથી 
ડરીને તેમની પદ્દતિનાં સાધને કિન્ડરગાર્ટત ૫દ્દ" 
તિર્નાં સાધતોથી જુદા જ મ્રકારનાં અને જુદો 
જ હેતુ સિદ્ધ કરનારાં નીવક્યાં છે. આ વાત હજી 
ખાળળવણીની દુનિયામાં જેઈ એ તેટલી સપણ 
નથી થઈ. જ પણુ મોન્ટીસોરી શાળાને નામે 
ચાલતી શાળાઓમાં ક્રોબેલતી બક્ષિશોને ઉપયોગ 
થાય છે અને તે મોન્ટીસારી સાધનોના નામે. 
કિન્ડરગાર્ટનની બક્ષિશો છેક જ નિરુપયોગી છે 
તેમ નથી; તેના યયાર્થ ઉપયોગથી બાળકને જરૂર 














૪૦ નવા આથારડ નવો વિચાર-૬ 


લાભ પણુ થાય છે, પરતુ તે મોન્ટીસોરી સાધને 
નથી જ, અતે તેના ઉપયોગ વડે જે પ્રકારતો 
વિકાસ મોન્ટીસેરી સાધતોતા સુયોગ્ય વપરારાથી 
થઈ શકે છે તે પ્રકારતો વિકાસ નથી થઈ શકતો, 
એ વાત વધારે સ્પજ થવી જરૂરની છે. વળી 
યોના ક્ષેત્રોમાં જે ન્તતતી રાસ્ત્રીયતાતે ચુસ્ત- 
પશે વળમી રહેવાની જરૂર છે, તે જરૂર 0૫૨ 
પણુ આજે યોગ્ય ભાર મૂકવા જેવી સ્થિતિ જણાય 
છે, મોન્ટીસોરીના નામે ચાલતી રાળાઓ માં 
મોન્ટીસોરી સાધ્તે જ વપરાય અને મોન્ટીસેરીના 
નિયમો! પ્રમાણે જ તેમતે। ઉપયોગ યાય અતે તેનાં 
પરિણામે નોંધાય, એ અત'ત પ્છવા જેવુ' છે. 
ભેળ્ટીસેરી શાઈશમં બીજી પદ્દતિનાં સાધનોને 
“અભાવ એ અન્ય પહ્દતિતો કોઈ પણુ પ્રકારતો 
વિરધસચક નથી હેતો, પરતુ મે!ન્ટીસોર્‌ી પદ્ધ* 
,તિતી શાસ્ત્રીયતાનો સૂચક હોય છે. કોઈ પુ 
શાસ્ત્રીય પહ્દિને ચુસ્તપગું વળગી રહેનુ* એટલે 
ઓજ કાઈ પદ્દતિ સામે સુગ છે અષવા તતો તિર* 
કકાર છે તેવા અર્ય લેવાય જ નહિ, ઊલટું” 
ગ્રયોમકારતી વૈજ્ઞાનિક દષિતે શોભે તેવી ખુમારી 
તેરમાં રહેથી હોય છે. આવી ખુમારી તિના કોઈ 
પણુ પ્રયાગ સકળ નથી યઈ શકતો, અતે કશુ” 
પણુ પરિણામ નથી લાવી શકતો. મોન્ટીસોરી 





શુ' ખૂઝે છે? જ 


પદ્દતિના હિમાયતીઓની આજે એ પણુ ફૂરજ 
છે પ ઉપ્ર્ની વાત ર૪ કરે; અતે ત્ત્યાં ન્યાં 
મોન્ટીસોરી રાળાએ હેય ત્યાં ત્યાં તે શાળા- 
એતે રદ્દ મોન્ટીસોરી મતત્તતેત ઉપર જ ચલાવ- 
વાનો આમઠ ઊભો કરે. 

જાઈ પણુ નવીન વિષયમાં ખને છે તેમ # 
મોત્ટીસોરીની બાબતમાં પણુ એવુ” બનવા પામ્યું 
જે કે તે પહ્દતિની તાલીમ પામેલા રિક્ષકા આજે 
પાતાતી બન્નરું કિ'મૃત અ'કાવા બેઠા છે. એક 
નવીન રાસ હાયર્માં આવ્યું માટે ચાલે! તેતે 
વટાવી ખાઈએ, એ વિચાર અસત દીન છે- 
ખાસ કરીને કેળવણીના પ્રદેશમાં. મોન્ટીસોરી 
પદ્ધતિતો જ્તાતા શિક્ષક તે! જેમ જેમ વધારે 
ભાગી અને નમ્ર બનતો નતય તેમ તેમ % તેની 
શૈભા છે, કેળવણી જેવા પવિત્ર કાયમાં વેચા- 
શુના ઓછા વધારે ભાવોને કે તુડમિશ્નજીતે 
જરા પણુ અવકારા ન જ શોભે. આ બધુ” આજે 
ઉદ્દામપણે ચાલી રહ્યું છે તેમ કહેવાનો આશય 
નથી; પરતુ તેવાં ચિહ્દો જણાવા લાગ્યાં છે, અને 
આપણે સવેળા ચેતવું જેઈએ એટલું તો ચોકકસ. 

આપણા કેળવણીના ક્ષેત્રમાંની એક ગુટી તો 
આપણે તુરત જ દૂર કરવી નઈ એ. રુજરાત ખ- 
હાર વસનાર ગુજરાતીઓની સખ્યા ધણી મોટી. 





૪૨ નયે! આચાર: નવે! વિચાર-1 





છે અતે હજી પણુ વધવી «નય છે. ગુજરાતના 
વેપારી અને સાદસિક સ્ત્રભાવને લીધે ગુજરાતીએ 
દુનિયાના અને ખાસ કરીને હિ'દુસ્તાનના તે! ખૂણે 
ખૂણામાં પોતાતો વસવાટ વધાફ્તાં ન્નય છે. આવે 
ક્પળે શજરાતીએ પોતાર્ના થાણાંએ દિન પ્રતિન 
દિન વધારે ને વધારે દદ કરતા નય છે, આર્વા 
ચાણાંઓમાં વસતા ગુજરાતીઓતાં બાળદાતી કેળ* 
વણીતે પ્રશ્ન વધારે ઉદાર અને વ્યાપક દદિયી 
વિથાર્વાની અગત્ય ઊભી થઈ છે, આપણાં જ 
છૂળકા પોગ્ય દેળવણીના અભાવે સડે અતે કાટ 
ખાય અથવા તો ખોટી અતે ખરાબ કેળવણી 
સેળવે તે આપણા માટે નીચુ' જેવરાવનારુ ગ્રણય. 
સુઈ, કલકતા, સુન, મદ્રાસ, દિલ્ડી વગેરે મર્યા 
શહેરોમાં વસતા શુજરાતીઓનાં ખાળકાની સ્થિતિ 
આજે આવ્રી છે. તેવાં બાળફોની કેળવણી માટે 
કાઈ પણુ મ્રકારતો સુયોગ્ય પ્રબંધ નથી હેતે. 
પછી તો માબાપે કાંત્તો ગમે તેવી શાળામાં પે! 
તાનાં બાળકાતે મોકલી દે છે, અમવા તે! ઢાક્તિ 
અનુસાર એકાદ શિક્ષકતે પોતાને ધેર રાખી લે 
છે. હાલમાં મોન્ટીસોરી પદ્દતિમાં તાલીમ પામેલા 
શિક્ક્રા થોડા થોડા મળવા લાગ્યા છે, તો કોઈ 
પહોંચતાં માબાપ તેવા રિક્ષક્તે પણુ દાઇ લૅ છે. 
“આ ખધાયર્માં બાળકોની કેળવણીને! સાચો ઉકેલ 





છ ખૂટ છ? ૪૩ 





ચતો જ નથી. સામાન્ય શાળાઓનું શિક્ષણુ “વું 
હેય છે તે આપણે ન્નણીસ ઇછીએ; ધેર રહીને 
શિક્ષક તરરીકે કામ કરનાર માણુસ દેળવણીનાં મૂળ- 
ભૂત તત્તતાથી અનભિત્ત હોય એમ બનવુ” અશકય 
નથી. તેથી તેમાં બાળકાતે ધણી વખત લાભ 
કરતાં હાનિ વધારે યાય છે; અને મોન્ટીસોરી શિ- 
ક્ષક બન્તરુ બની ગયે! હોય તો તો માબાપને માટે 
ગે ત્રાસ રૂપ થઈ પડે છે. ગ્યા પરિસ્થિતિને! વિ 
ચાર ડરવાનુ' કામ પણુ ચુજરાતતા કળવણીકાર્‌નું 
જ છે. આપણી જુદી જુદી અનેક વસાહતોનાં 
બાળકો સાચી ળવણી મેળવે તેવી કેઈ વ્યાપક 
યોનતા તૈયાર થવી ધટે છે. 


માધ્યમિક કેળાવષખી 


માધ્યમિક કેળવણીની દશા બાળકેળવણીની 
દશા કરતાં વધારે વિષમ છે તેમ કીએ તો ખોટુ” 
નથી. બાળકેળવણીમાં પ્રવેશ કરનારે થોડી ધણી 
પણુ અસુક પ્રકારની લાયકાત મેળવવી જ જેઈ એ 
તેવા ખ્યાલ છે જ. કઈ નહિ તો યોડુ'એક શિક્ષ- 
ણુના શાત્ર અને કલાનું જ્ઞાન તેરે મેળવવુ” જ 
જોઈ એ; તે વિના તેના માટે ક્ષેત્રમાં પ્રવેશ કરવો 
અથવા તો પ્રગતિ કરવી અધરી થઈ પડે છે. 
સાધ્યમિક કેળવણીના ક્ષેત્રમાં આવું નથી. માધ્યમિક 





૪૪ નવા આચાર ? નતો વિચાર-૬ 





શાળાઓમાં આજ તો અ'શજી ભશુલા માણુસોને 
જ અવકાશ હેય છે તેથી મેદિક પાસ યયેલ, 
અશવા તો કોલેજમાં ખેત્રગુ વરસો ભગુશ અપવા 
તો ક!ઈ ગ્રેન્યુએટ યયેલ માણુસ બીજી કશી પણુ 
તાલીમ ક તૈયારી વિના તેમાં પ્રવેશ મેળવી રકે 
છે, નહિ ઇસ્છવા જેવી સ્થિતિ તો એ છે 3 આવા 
શિક્ષકતે એવો ખ્યાલ સરખે! ષણુ આવતે નથી 
5 શિક્ષક બનવા માટે તો છ તેણે ઘણુ' ધણું 
કર્વાતુ* બા રહે છે ! માધ્યમિક રાળામાંથી હજી 
પણુ તેવા શિક્ષકે આપણુને હાથ લાગે ખરા 'ે 
જેમને સિક્ષણુના શાઅતો કે તેની કળાતો કરીમ 
જ અભ્યાસ ન હોય. આ એક અત્યત શેક 
જને દરા કહી રાકાય. માર્ધ્યામિક સાળાર્માં અભ્યાસ 
ડરતો વાથી” એ તો એવુ અટપડુ' વિધેય બની 
ગયો હોય છે “ક તેની સાધે કામ કરતાર શિક્ષકે 
તત ઘણી લાયકાત મેળવી હેવી જેઈ એ. આમ 
થવાતે બદલે આ ક્ેત્રમાં જ તેતો અભાવ દેખાય 
છે, આપશે યાં એક એવો નિયમ બતી જવાતી 
જરૂર છે કે સિક્ષણુરાસ્રતે! જરરી જેટલો અભ્યાસ 
કર્યા વિનાના કોઈ પણુ માચુસતે માધ્યમિક 
થાળામાં શિક્ષક બનાવવો! નડિ; અથવા તે! સિક્ષ- 
ઝનુ' પદ સ્વીકાર્યા પછી વહેલામાં વહેલી તકે તેને. 
"તેવી તાલીમ આપી દેવી. ટ 








શ' ખૂટે છે? ૪૫ 





માધ્યમિક શાળાઓમાં પર'પરાકત વિષયોનું 
જુગ જુગથી ચાલ્યુ' આવતુ શિક્ષણુ એ આપણા 
સરે બીજે વિચારવા જેવો મુદ્દો છે. માધ્યમિક 
શાળાના કાઈ પણુ શિક્ષકતે આપણે પૂછીએ કે 
તમે અમુક અમુક વિષયે! તમાર! વિવાર્યીને શા 
માટે શીખવો છો ?તો આપણુને જવાબ મળશે 
% તે વિષયો અભ્યાસક્રમમાં રાખવામાં આવ્યા 
છે માટે! બહુ જ થોડા શિક્ષકોને શાળામાં શીખ- 
વાતા વિષયોની ઉપયોગિતા 'કે અગત્ય વિષેનો 
સપષટ ખ્યાલ હશે, આ સ્થિતિ પણુ ભયકર ગણાય. 
શાળામાં આજે જેટલા વિષયે! પર“પરાગત શીખ- 
વાતા આવે છે તેમાં કઈ ફેરઠ્ાર કરવાની જરૂર 
છે કે નહિ, અને તેવા વિષયોમાં કોઈ નવા વિષયો 
ઊગેર્તાતી અગત્ય છે કે નદ, તેતે વિચાર હવે 
થવો! ઘટે છે. આપણા રાષ્ટ્રની વિશિજ સ્થિતિનો 
વિચાર કરતાં પર'પરાથી શીખવાતા આવેધા 
વિષયે1માંથી કયા કયાને રદ કરવા અને કેવા કેવાનતે 
નવા દાખલ કરવા તેતે! નિર્ણય હવે જલદી કરી 
નાખવે! જેઈ એ. 

જે વિષયે! આપણી માધ્યમિક શાળાઓમાં 
આજે શીખવામ છે તે ખધાય કે તેમાંતા ઘણા 
અભ્યાસક્ટેમર્માં રહે તેની સામે આપણે વાંધો ન 
હય, પરતુ એ બધા વિષયોના શિક્ષણુ પાછળ. 








જદ નવો આચાર $ નવા વિચાર-૧ 





કયા ખાસ હેતુ રહેલો છે તેનો સ્પ ખ્યાલ શિક્ષન 
કતે હોવાની જરૂર છે, અમુક વિષ્ય 9ળવણી * 
ખાતાએ નક કર્યો છે અથવા તે! અમુક વિષ્ય 
અભ્યાસક્રમમાં મૂકવામાં આત્યે! છે માટે તેનું સિક્ષરુ 
આપીએ છીએે તેવો જવાબ માધ્યમિક શ!ળાના 
શિક્ષકને ન જ શૈેશે. આજે તો શાટતી જરૂરિ- 
યાત, ભણુતારતી જરૂરિયાત અતે માનસશાસ્રનો 
નિયમ। અનુસાર ભણાવવાના વિષયોને! નિર્ણુપ યવે॥ 
જેઈએ. આતો વિચાર કેવળ શાળાના સંથાલકા 
જ કર્‌ અયવા તો શાળાના આચાર્યા જ કરે એમ 
નહિ; પરતુ એને! વિચાર દરેકેદરેક શિક્ષક્રે કરવો 
જેઈ એ, અને તેના નિર્ણયમાં દરેકેદરેક શિક્ષકને 
'હિસ્સો હોવો જેઈએ. આમ યાય તો જ દરેક 
વિષયના શિક્ષણુની પાછળ શિક્ષકની જે વિશિષ 
દદ્દિ રહેવાની અય'ત આવશ્યકતા છે તે દણિ 
રહી શકવાની, 

શિક્ષકના આધિપત્યતે। વિચાર પુરાણુકાળની 
“ુસ્પ્રણાલિકાથી માંડીને અત્યાર સુધીની કેળવણીની 
પ્રધામાં ચાલતો *૮ આવે છે. જે વખતે ચુરુના 
અગાધ સાનના બળે આધિપત્ય ભોગવવાને। તેતો 
અધિકારહતો તૈ કાળે પણુ તેવુ' આધિપત્ય નોગ- 
વાતુ અતે આજે બિલ્કુલ અધિકાર ન હોય તેવા 
ચુરુ બતી ગયા હેય તોયે તેતે આધિપત્યતે મોમન 





ઇ્ઝકઝ્ઝ્નઝડડઝ૦ઝઝઝહવ્ડડઝ્ઝ્ઝકક્કઝ 
ર ખૂરછ1 ૪૭ 
વ્ઢો «ગું કે વારસામાં મળ્યો હેય તેમ ચાલ્યા 
કરે છે 1 આપિપત્યનો અમિદાર હો વા ન હૈ, 
પણુ આધિપત્ય ખુદ વસ્તુ જ અનિષ્ટ છે તેમ આજે 
ચોક્સપણે પુરવાર થઈ ગયુ કહેવાય, કોઈ કોઈ તે 
જાઈના ઉપર આધિપત્ય ભોગવવાનો હક ન જ 
હેય. પોઈ બ્યક્તિ સ્વેચ્ઠાથી બીનતુ' આધિપય 
સ્વીકારે તે જુદો પ્રશ્ન છે; બા? આપશે ઉમરે 
મોઢાં છીએ એટલા માટે અથવા તો તાનમાં 
મોટાં છીમે એટલા મારે અયવા તો! અમુક પરિ 
શ્થિતિમાં મૂકાઈ ગયાં છીએ એટલા માટે આપણે 
બીનનના ઉપર આધિપત્ય ભોગવવા નીકળીએ, અને 
તેયુ' આધિપત્ય ભોગવવાનો! આપણુને દક છે તેમ 
માનતા થઈએ એ મનુષ્યઆત્માતે! દ્રોહ કર્યા 
બરાબર છે. 

આજની માધ્યમિક શાળાર્મા આવુ” ચિક્ષ- 
કનુ' આધિપત્ય ખૂબ જ ગ્રમાણુમાં પ્રચલિત છે. 
શિક્ષકના મનર્માં કઈક એવા ગ્રકારતો ભમ ભરાઈ 
ગયેલા હેય છે કે વિધ્યાર્થી ઉપર પોતાનુ આધિ- 
પત્ય હાય જ. બાવો ખ્યાલ તદ્દન સાધારણુ 
એવા શિક્ષકના મનમાં પણુ ભરાઈ ગયેલો હોય 
૪, અને તાલીમ પામેલા જરા ઊંચી કેરીના શિક્ષ- 
કના મનમાં પણુ ભરાઈ ગયેલો હોય છે. આ 
ખ્યાલ દરેક રિક્ષકે વહેલી તકે કાઢી નાખવાની 


*ઈ*કક-------્્-્કઃ 
૪૮ નવે આચાર? નયા વિચાર-1 








જરૂર રહે છે. શાળાઓપાંથી શિક્ષકતુ' આધિપય 
ઘટશે તારે જ જ્તિક્ષક-વિત્ાર્ષો વચ્ચેનો પ્રેમ્ર્સેધ 
ખધારો અતે વિવાતી આપલે સાર્ષ બનશે. માનસ- 
શાસતા રોધખોળને પરિણામે આજે હવે એવો 
સમય આવી ગયો છેક ન્વારે એક નાના ભાળ- 
હતે પણુ પોતાનું બ્યક્તિત્ત જળવાય તેય અત 
ઝત ઇચ્છા હેય, એટલે શિક્ષકનું થાધિષ્ત્ય ભાળ* 
ફના વ્યક્તિત્તની આડે આવે જ છે. આ દષ્ટિ 
શ્યાતર્માં રાખવાતી ફરજ પોતાની ન્નતતે શિક્ષક 
કણેવડાવનાર દરેક માણુસની છે. 

માધ્યમિક શાળાર્માં આજે પરિણામવાદ 
ખૂબ નર્થી પ્રવર્તી રહેલો! છે. જે કઈ કામ 
થાય તે પરિણામ તરફ દદિ રાખીને જ થાય. 
અમુક ક્યાતું' અમુક પરિણામ આવવુ' જ જેઈએ 
અને તેવુ” પરિણામ લાવવા માટે આસમાત જમીન 
એક કરવામાં આવે. શાળાની ત્યવસ્યા, વિષયોને 
અભ્યાસ, શિક્ષણુતી પદ્તિ અતે ખુદ શિક્ષકની 
હયાતી અમુક ચોકસ પરિણામ લાવવા માટે જ 
હાય છે. આ સ્થિતિ વિષમ છૈ; તેતે ટાળવાની 
શક્તિ શિક્ષકોના હાથમાં નથી એ વધારે શોથ- 
નીય છે, ડેછાવણી ખાતાને નામે અસ્તિત્વ ધશા- 
વતુ' એક ખાતુ” કેળવણીના નામે આવુ ત-ત્ર ઊભુ” 
કરે છે.અતે પરિશ્ામવાદ પોષે છે. શિક્ષક તોકરી 





ન્સ 
ર!' ખૂરે છે? ૪૯ 


કરવા બધાયે તેતી સાથે જ તેં આ વસ્તુને સ્યી- 
કારી લે છે, એટલે શિક્ષક પોતે તેમાં કરી કરી 
શકે તેમ નથી હોતો. 

પરતુ પર્ણિ।મવાદતે ઘીધે જે ખઠિઝું ખતા 
ચાખી શાળામાં પ્રવર્તી રહી હોય છે એ તો અસલ 
છે. આવી ખહિર્મુ'ખતાનુ* જે દર્શન આજે આપન 
ણુને માધ્યમિક શાળામાં યાય છે તેમાં જરૂર 
ઘટાડો કરી શકાય. શિક્ષક-નિવાર્થીનુ' અસ્તિત્વ 
બલે ચોકસ પર્ણિ।મ માટે હોય, પરતુ શિક્ષકની 
ભણાવવાની પદ્દડતિ અને વિધ્યાથીતુ* શાળાની 
અ'દરનુ' વર્તન એ તો થિક્ષકનવિવ્રાર્થીર ખ'નેની 
ર્વત'ત્ર માલેકીનાં જ છેતે? સિક્ષક પોતે પોતાની 
શિક્ષયુપદ્ધતિ એવી યોજે અને વિવાર્થી* પોતે 
પોતાની રહેણીકરણી એવી ગોઠવે કે બહિભું ખતાને 
વધારે પડતો અવકાશ જ ન મળે. આજે તો 
શાળાતે અમુક પ્રકારની દેખાડવા સારે રમૂળ 
વસ્તુથી માંડીને શિક્ષણુની સથ્મ વસ્તુએ। સુધી 
ખઢારતો દેખાવ ધુત્સી ગયેલો છે. અરે, ધણી 
વખત તો પરિણામોને પણુ ગૌયુ બનાવી દઈને 
શાળાના બહારના ડોાળતે પોષત્રાના ભગીરથ 
ગ્રયતોા કરવામાં આવે છે1 આ રસ્તે તો 
એકદમ ટળી જ જવી જેઈ એ. ખહિષું ખતાથી 
શાળાના સમમ વાતાવસ્ણુમાં રૃત્રિમતા અતે ઢોંગ 
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પ2 નવા આચાર$ નવો વિચાર- 


પાપામ છે, આવાં કૃકિમતા અતે ટંગ વખત 
જતાં શિક્ષક-વિવ્વાર્ષોના હાડમાં એટલાં બધાં તો 
ષૈસી જપ છે કે તેએ! એમ માનવા લાગે છે કે 
એ જ એમનો મૂ સ્વભાવ છે અતે એ જ 
સમાજના અગતના સ્ત'ભો છે ! ભાવી સમાજ-_ 
શ્વાંથી ટૉંગને, છેતરપીંડીને અને કૃત્રિમતાને કાદી 
નાખર્વાં હેય તો! શાળામાંઘી જ તેના પ્રયત્તો 
થવા ધટે. બદિર્સુ ખતાતે! પાયો માધ્યમિક યાળા- 
માંથી નખાય છે અને પછી કોલેજ જેવી 
સ'રષાએ માં તો ઉપરનુ' ચણુતર્‌ જ પાકુ યાય છે. 
માટે ને બ્રાવી સમાજને શુદ્ટ અતે પવિત્ર અને 
નિખાલસ જેવાના આપણા કેડ હોય તો શાળાર્મા 
ખહિમું ખતાતે પેસવા ન દેવી નનેઈ એ. સિક્ષષુ્માં 
જરૂરી સાધનોમાં સહેજ પણુ તાણુ ન હોય છ્તાં 
નકામું અતે વધારે પડતું ઉપસ્કર ન રહે; સ્વચ્છતા 
શને સુઘડતા માટે જરૂરી એટલી નધી કાળજી 
રખાય અને હતાં વધારે પડતી ચાપચીપ કે ટાપટીપ 
ન હોય; શિસ્ત જળવાય એવે સ્વયભુ નિયમોને 
અમલ થ્પ્ ર્લોં હોય ૭તાં શિણતાને નામે દેખાવ 
ઊભે! કરવા ખાતર કોઈ પણુ નિયમ ઉપરથી 
લાદવામાં ન આધ્યા હેય; વ્યક્તિના સમાજને 
લગતા વતનમાં રદ્દ જળવાય તેટલે વિજેક 
રહે હતાં સામાજિક સભ્યત્તાને નામે વિવેક્માં” 


હ 


સ્ક 
શું ખૂડે છે? પા 





અતિશ્યતા ન પેસી ગઈ હોય, આત્રું બધુ* જ્યાં 
બનતું હોય ત્યાં બદિ તાતા રોગ પોતાને 
ચેપ 'ેલાવી શકતા નથી. 

આપણી માધ્યમિક શાળાની શિયતિ સમાજે 
કઈક આવી છે. કાં તો એક રિક્ષક એક ધોર 
હાણાવતો હોય, અને તે ધોરણુર્મા પસાર થઈ ઉપ 
જવાને માટે જરૂરી તેટલા વિષષો પોતે એકલે 
જ શીખવ્યા કરતો હે।ય; કાં તો એક રિક્ષક 
એક ૬ વિષ્યતું શિક્ષણુ જુદાં જુદાં ધોરણોમાં 
આપત હોય, અતે તે વિષષ માટે તે ધોરણ 
“પૂરતા વિઘાર્યોએતે તૈયાર કરતે! હેય. એટલે કે 
કાં તો આપણે ત્યાં વર્ગ શિક્ષસુપદ્ધતિ હેય અને. 
કાં તો વિવષર્યશિક્ષણુપદ્ધતિ હોય. પરતુ દુઃખની 
વાત શ છે કે એ બેમાંથી એકેય પ્રકારની પદદ* 
તિમાં વિપપોતુ” સુર્મમોગીકર્ણુ હોતું જ નધી. 
ઝેક વર્ગશિક્ષક જેટલા વિષયે પોતાના વિઘાર્થી” 
એતે શીખવતો. હોય જે, તેતી શિક્ષણુપદતિએ! 
ખીન્ન વર્ગારોટકની તેત્રા જ વિષષોતી રિક્ષણ્‌* 
પૃદ્તિએથી તદન ભિત્ર હોય છે. તેવા ખે 
શિક્ષકા એકઠા મળી શિક્ષ'્યુની બાબતમાં પોતાના 
વિચારો અતે અનુભવોની આપશે ભાગ્યે ૮ કરે 
જે. ક્યાર્ધક કરે છે તતો તે પરિણામ લાવવાની 
હરીફાઈ પૂરતા | ન્ત્યાં વિષયશિક્ષણુપદ્ધતિ અમલમાં 





ચર નકો આચાર: નવે! વિચાર-? 


હાય છે તાં એક વિવયનુ ઘિશ્નગુ ખીત્ન વિવ- 
યના શિક્ષણુ સાથે કેટલું ગમન રટી રકે છે 
અથવા તો એકબીત્ન વિપયે! એકબીનળને કેટલા 
અતે યવી રીતે ઉપદ!રક-પૂરક બતી ચે છે 
તેનો જરા સરખો ધય્‌ વિચાર તે તે વિષયોના 
શિક્ષક વચ્ચે તથી થનો; અતે યતો હોય છે તો 
ક્ઞામાના વિષયના રિક્નુતે લીધે જે પરિણામ 
આવે તે કરતાં પોતાના વિષયના શિક્ષણુનુ' પરિ 
ણામ પરીક્ષાની દદ્દિએ વધારે સારું આવે તેવા 
ઉદ્દેરાથી! આતો અય એ યપેો કે માધમિક 
શાળામાં સિક્કાને સહકાર નથી તેમ જ વિષ- 
ચોના જ્ક્ષસુમાં સુર્મચાગીકરણુ નથી. આનુ” પ2િ- 
ણામ એ આવે છે ક શિક્ષક થિક્નક વગ્ચે તેમ જ 
જુદી જુદી કેણીના વિવાથી એ! વિવ્વાર્ધીશ વચ્ચે 
અનિદૃ દરીણાઈ દાખલ થાય છે, અતે એદ- 
ખીન્નને ઉપકારક બની રહેવાતે બદલે અષકારક 
બનતાના પ્રષત્તો આદરે છે. વળી ને કાઈ 
ચાળાર્માં એકાદ સિક્ષબુતો રાખીન શ્રિક્ષક સ્વાવી 
ચડે અને તે મહેનત લઈ ને કેઈ નવીત પદતિતો 
મચે।ગ આદરે તો તેને ઉતારી પાડવાના એક- 
સામટા પ્રયત્તો કસ્તામોં આવે છે. અતું મારણુ 
પશુ એદબીન્નતે! અંદરઅંદરતે! સડકાર, જે વિધ- 
ચોના સુત્રયોગીકશ્ણુના પરિણામ રૂપે ટમેથં મગટ- 
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થઈ શકે છે, તેનો અભાવ છે. 

માર્ષ્યામક શાળાનો સૌથી વધારે અટપટા 
પ્રશ્ન તે સ્વાત'્ય અતે શિસ્તને! છે. વિદ્યાર્થીને 
અપાતા સ્વાત”્યતી મર્યાદાદોરી કયાં આંકવી અને 
જ્િસ્ત માટે ઊભી કર્વાર્મા આવેલી નિયમાવસિ 
ડુયાં અટકાવવી એ પ્રશ્ન તમામ માષ્યમિક શાળા 
એતે મૂઝવતો હોય છે. સ્વાત'્ય અતે સિસ્તને 
ચોગ્ય સમન્વય કરવા માટે જે ન્વતતના કેળવણીના 
મૂછશૂત સિહાંતોના અતે માનસરાસ્્રના નિયમોના 
“ખ્યાલની જરર હોય છે, તે આપણામાં ન હોવાથી 
આપણે મૂ'ઝાઈએ છીએ. નવીત કેળવણીને! પ્રવાહ 
આકર્ષક દેખાય છે તેથી આપણે વિવ્ાર્થી એને 
સ્વાત'ત્ય આપવા માંડીએ છીએ; અતે પછી નવા 
મળેલ્લા સ્વાત'તર્યનાં પરિણામોની કટ્પના આપણે 
નહિ કરેલી તેથી તેવાં પરિણામો નેતાં મૂ-”ઝાઈએ 
છીએે, તે શિસ્તની જરૂશ્યાત છે તેમ દલીલ કરી 
સ્વાત'ત્ય ઉપર્‌ કામ મૂકવા માંડીએ છીએ 1 આવી 
વિચિત્ર ચડઊતર માધ્યમિક રાળામાં એછાવત્તા 
પ્રમાયુમાં ચાલી રહી હોય છે. વિઘાર્થીઓ સ્વા* 
ત્ય મેળવવાથી જેટલા પ્રસન્ન ચયા હેય છે તેથી 
દશગયા અપ્રસત્ન સ્વાત'્યમાં થોડીએક પણુ કાપ- 
કૂપ મૂકવાથી ઘાય છે. પરિણામ બત્નેને અસ 
ન્તાષ આપનાર આવે જે. શિક્ષકને જ્તુકે પોત્તાની, 
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ભૂક્ ચઈ ગઈ હય તેવો શાસ થરા લાગે છે અતે 
વિત્તાર્થીતે પોતાના ૮કકો ઉપર ખોટી રીતે તરાપ 
“મરાતી હોય તેવું દુઃખ થવા માંડૅ છે. આમ * 
સ્ત્રાત'્ય અને શિક્ત વશ્ચે સમન્વય કરવાનાં 
પૂંફ્ાં મારવાનું ચાલ્યા જ ૩રે છે, અને કરો! જ. 
નિકાલ લાવી રાષાતો નથી. 
માધ્યમિક રાળામાં શિસ્તનો મશ્ર આટલો 
બધે વિકટ બની ગમે! હોય છે કારણુફે સ્વાત'્યને 
તેના સાચા અર્થમાં પિછાનવામાં નથી આવ્યુ” 
હોતુ% તેમ જ સ્વાત'્ય આપવામાં આવે છે તે 
ખતા ખીતાં, ઘણી માધ્યમિક શાળાએ એવી 
માલૂમ પડે છે કે ન્યાં શિક્ષણની દુનિયાના બહા* 
રના વાતાવરણુથી દોરવાઈ નેં રવાત ત્ય આપવામાં 
આવ્યુ* હોય. «યાં સુધી “સ્વાત્ય એ માણુસ- 
માત્રનો અધિદાર છે, અને તેવો હક જેઢલે સિક્ષ" 
કને। છે તેટલો જ વિઘાર્થીતા પણુ છે. ” તે વિ- 
ચાર શિક્ષકના અ'તર્માં ઊગ્યો ન હોય ત્યાં સુધી 
શાળામાં અપાતુ” સ્વાત'્ય શિક્ષકને મૃ'ઝવનારૂં 
જ નીવડવાતું. આજે તો વાતાવમ્ણુના દબાણુથી 
સ્વાત'યનુ દાન કરવામાં આવે છે ! આવુ દાન 
પરાણેં થયેલુ" હોય છે તેથી વારવાર તે ખટકપા 
કરે છે અને તેને! થતો ઉપયે।ગ સાંખી શકાતો! નથી- 
* શિસ્તના વિચારે પણુ માધ્યમિક રાળા ઉપર 
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એટલુ” ખધું જખરૂં આક્રમણુ કરેલું છે કે તેમાંથી 
“છૂટી શકાતુ નથી. શિસ્તના આજતા ખ્યાલ પ્ર* 
માણે તો! વિત્ાર્થીના સ્વાત'ત્ય ઉપર ફાપ મૂકયા 
વિનતા ચાલે ન નહિ. પરિગ્રામે શાળાની શ્ચિસ્ત 
ખાતર જ ધણી વખત યોગ્ય મર્યાદિત સ્વાત%્પ 
પણુ કાપી લેવામાં આવે છે. આથી કડક શિસ્ત- 
વાળી સાષ્યમિક શાળાએ ન્નેયા પછી તે! એમ જ 
થઈ ન્નય છે કે હરકોઈ ભોગે પણુ આવી જ્િસ્ત* 
માંથી તા વિદ્યાથી'એનતે ખયાવવા જ જ્તેઈ ખે. 
બીજી ખાજુ સ્વાત'ત્યની ધૃન લાગેલી શાળાએ 
ભેઈ એ ત્યારે પશુ એમ જ થઈ જાય કે આવું 
સ્વાત”ત્ય માનવજીવનતી કઈ ઉન્નતિ અથે” ચલા- 
વાતુ હરે ? સ્ત્રાત'ત્ય અતે શિસ્તનો આવે ગે* 
ટાળા થાય છે તેનું કારણુ બન્ને સખ'ધેતા આપણા 
“યાલો! ધણા જ ગોટાળા ભરેલા હોય છે. કળ- 
વણીના ફ્લિસર્રાબે આ બન્ને સબ'ધમાં ખૂખ 
ચોખવટ કરવાની જરૂર રહે છે. મનુષ્યતો આત્મા 
સ્વાત“ત્યપ્રિય હોય છે તેથી તેના સ્વાત'્ય ઉપર 
“ઈથી પણુ તરાપ મારી શકાય ર્નદે, પગ એ 
સ્વાત'્વ જ એવું હે કે જેતે માણુસ ઉન્નતિના 
સાધન તરીકે પોતે વાપરી શકે. ગેટલે પછી આવા 
સ્વાત'્યમાંથી શિસ્ત આપોઆપ જ પ્રગટે છે. 
માણુસ પોતાના સ્વાત'્યની સાચવણી અથે તેમ 
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જ ખબીન્નના સ્વાત'્યના આદર અર્થે જે જે મર્યા 
દાએ પોતાના ઉપર મૂકે છૈ તે બધી શિસ્ત બતી 
જાય છે, માધ્યમિક શાળામાં આજે આ પ્રશ્નનો 
ઉકલ તે સૌથી અગત્મની ખાબત છે, શિક્ષષયુની 
સંસ્થાએ પાસેથી કેળવણીતું કામ કરાવવું હોય તો 
તેમતી પાસે સ્વાત'ગ્ય અતે શિસ્તના સ્પ૪ ખ્યાલો 
અતે બત્તેતા સાચા સ'બધે। ધરી દેવા નનેઈ શે. 

માધ્યમિક શાળાઓમાં હેડ માક્તરાતી ર્થિતિ 
એ પણુ એક વિચારવા જેવો! સવાલ દેખાય છે. 
આજે તો સાધારણુ રીતે ખીના ફરતાં વધારે 
ભણેલા અથવા તો પરીક્ષામાં જેણે વધારે ગુણ 
મેળવ્યા હોય તેવો માણુસ હેડ માસ્તરતે સ્થાતે 
ખેઠે હોય છે; આમ ન હૅ(ય ત્યાં લાગવગ ધરાવનાર 
માણુસ તે સમાન પચાવી પશ્ો હોય છે. આ ખન્ને 
સ્થિતિ સારી નથી. માધ્યમિક યાળાના હેડ માન 
સ્તરતી પદવી એ કાંટાળા મુગટ છેં. તેના ઉપર 
બેસનાર માણુસમાં કઈક અસાધારણુ શક્તિઓ 
હવાની આવશ્યકતા છે. માધ્યમિક શાળામા 
ભણુતો તરણું વિઘાર્થી પોતે જ શક અટપટો 
જાયડે હોય છે, તેથી તે કોયડાને બરાબર 
પિછઠાનતાર અને તેને ઉકેલવાનો! દાવો કરનાર 
શ્રાણુસ “વા પ્રકારનો હોવે જેઈ એ તે જમ 
રાકામ્‌ તેવુ" છે. માધ્યમિક શાળાના હેડ માસ્તર 








રં ખૂટે છે ? પછ 


પાસે તો! ભારે ચિત્રવિચિત્ર અતે અસંખ્ય કોય- 
ડાઓ પદ્યા હોય છે. તરણુ વિઘાર્થી, ભણુતરતે 
હાંકો રાખનારા શિક્ષકો, મોટી શાળા, શાળાની 
વ્યવસ્થા, બહારનો! સંબંધ, માધ્યમિક શાળાના 
વિષષો, તેના અભ્યાસક્રમની વિગતો, શાળાનું 
સમયપત્રક, નિત્ય નવીન ફ્રેર્ક્રારા વગેરે બાખતો 
માધ્યમિક શાળાના હેડ માસ્તરની હ'મેશાની ચિ'તા- 
એ હેમ છે. આધી આ સ્યાનને માટે કલ્પનાશીલ, 
શ્ુદ્ધિશાળી, શિક્ષણુશારતો! રસિયો, માનસરાસ્ૂતેા 
અભ્યાસી, પ્રેમાળ, સહનશીલ, ચતુર અને નમ્ર 
એવા માણુસતી જરૂર રહે છે. માધ્યમિક શાળાના 
હૈડ માસ્તરનુ' સમાન ઊંચુ” ખરું; પણુ તે જમીનથી 
આંધીને અથવા ખનાવીને કરેલુ ઊંચુ' નહિ પરત 
પોતાનામાં રહેલા સત્ત્તના પરિણામે ગૌરવપૂર્વક 
થયેલુ' ઊંચુ. જ્ઞાનની દષ્ટિએ એ ગમે તેટલે 
ઔન્નથી શ્રેષ હેય પરતુ અંતરથી એ ભાઈચારામાં 
સ્‌ાનનારે, સહકારથી જીવનારા અતે પોતે «૮ 
મહેનત કરી છૂટકારો માણુસ હોવો જેઈ એ. 
સાષ્પક્કિક શાળાને હેડ માસ્તર શકલા હુકમેપ જ 
જક્યા કરે તો ન પાલવે; પરતુ પોતે જ તે પ્રમાણ 
આચરનાર ને પરસેવે! ઉતારનાર હોવે નેઈ એ. 
સાષ્યમિક રાળાના હેંડ માસ્તરની પદવી આટલી 
બધી ગશીર જવાખદારીએથી ભરેલી છે તે વાત 














લગત 
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પણુ શાળાએો પાસે હવે સ્પટ્પણું આવવી ઘટે છે. 

અંગ્રેજમાં જેને #ટતે-ધા9૩0૫ કહે છે 
તે સ્મિતિ માધ્યમિક શાળામાં ધીમે ધીમે વધારે 
ધર કરતી નય છે. આવુ” દ્ટતે-દ8818તા માધ્વ* 
મિક શાળામાં બિલકુલ નહિ જેઈએ, જે કામ 
મોઢેથી અતે હસતાં હસતાં કરાવી શકાય, તેતે 
ફાગળ ઉપર મૂકવાની અતે વધારે પડતી અગત્ય” 
વાળુ બનાવી દેવાની કશી «૪ «૪રૂર્‌ નથી. શાળાના ' 
તમામ શિક્ષ્કા-હેડ માસ્તર સહિત-એક જ કુટુ* 
ખના માણુસે। હોય તેમ વરતે તેમાં જ શાળાની 
શૈભા અતે પ્રગતિ રહેલી છે, જે જે માધ્યમિક 
શાળાઓમાં આ તત્ત્ત ન હેય ત્યાં તેતો જલદી 
પ્રવેશ કરાવી દેવે ન્નેઈ એ. 

માષ્યમિક શાળામાં દાખલ કરવા જેવુ" એક 
અગત્યનુ' તત્ત્ત તે સઠટિક્ષયુ છે. આજે આપણા 
મનમાં એક એવો બેડ્રો વિચાર ઘૂસી ગયેલેદ 
માલૂમ પડે છે ક અમુક ઉ મર્‌ પછી છેઇકરીએ તે 
છોકરાએ સાથે ભયાવવી એ નેેખમ છે 1 જે 
મ્રન્નતે પોતાતી નીતિને ખૂભ ઊચી લઈ જવાતી 
એપણુ! હેય તેશે આ વિચારને તિલાંજલિ આપવી 
નેઈ ડે. બીકથી ફોઈ દિવસ નીતિ આવે % નદિ. 
જે માયુસમાં નિભયતા નથી તે માણુસ નીતિન 
દ્વાન હોઈ જ ન શકે. આપણી છેકરીએ। છે1કન 





ઝં ખૂટ છે? પટ 


રાએથી ખીએ અને છોકરાએ છેકરીઓથી નાસે 
તો બ'તે નીતિશીરું થવાનાં છે. અતીતિવાન માણુસ 
કરતાંયે નીતિનો ભીરુ ધણા ભયકર માણુસ ગણી 
શકાય. જે માણુસને પોતાની નીતિમાં શ્રદ્ધા નથી, 
જે માણુસને પોતાની ન્નતમાં જ વિશ્વાસ નથી, 
તે માણુસ સમાજને નીતિવાન બનાવી શકવાને 
જ નથી. આપણા છે૩રા-છોક્રીએતી નીતિના 
પાયાતે વધારે મજખૂત ખનાવવા હોય તે! તેમને 
એડખીન્તથી નિર્ભય ખનાવવાની જરૂર રહે છે. 
એટલે દરેક માધ્યમિક શાળાઓ સહરિક્ષણુવાળી 
શૈંયુકત શાળાએ ખની જવી ન્નેઈ એ. સોળ સોળ 
સત્તર્‌ સત્તર વર્ષની ઉમર સુધી એક સાથે અ 
ભ્યાસ કરવાયી નીતિની ખાટી ખીક્નો નાશ ચઈ 
જવાને।, વળી જીવાનીનાં ઉત્તમ વર્ષો સાથે રહીને 
ભ્રણુવાનુ' મળે તેથી બંતે શ#નતિઓ એકબીજાની 
“બાસિયતોને બરાખર પિછ્ઠાની રાકવા સમ્ય ખતે 
છે; અને સ્રીપુરુષનો ભાવી સસાર વધારે સમ- 
જણુ ભરેલો, વધારે ક્ષસાશીલ, વધારે સહફાર- 
વાળો અને વધાર સુખી યાય છે. 

પણુ આવુ* સહશિક્ષણુ દાખલ કર્યા પછી 
પાછુ' ડરી ડરીતે ચાલવું એ રીત પણુ સાચી નથી. 
જટલીક શાળાએ સહશિક્ષણુના વિચારથી સુગ્ધ 
છની ત્તેતો પ્રયાગ આદરે છે; પરંતુ ગ્બંતરમાં રહેલી- 
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શ્ીરતા તેમતી આડે આવે છે. અતે પછી તો 
શાળામાં એવી ખોટી ખોટી રીતિએ! દાખલ યઈ 
જાપ છે કે એથી તો કદાચ વધારે નુકસાન થામ. 
છ।કરાછે।ફરીઓને ખેસવાની વ્યવસ્થા ખૂબ અલગ, 
. એેકબીન4' એકબીન્ત” સાથે વધારે પડતુ” બેલીય 
શેષે નહિ, એકખીજા' લાંબો વખત સાથે રહી 
વાતો ડરી શકે નહિ, સામાજિક ફાર્યકમમાં હળી 
ભળી રકે નિ, મિત્રો એદર અંદર આર્નદ કરી 
વિતોદ ન કરે, છોઇરાછેકરીતી સૈત્રી નેખમકારક 
ગણામ, શિક્ષક ન્નણેકે છોકરીએતે। રખેવાળ હોય 
તેમ વર્તે, છોકરાએ। છોકરીઓ તરડ્‌ ટીખળ અથવા 
તો તિર્રકારની દૃષ્ટી વર્જેઃ આ અતે આવી 
બધી શાર્યાદાએ! સર્લશિક્ષણુના તતતના મૂલીમાં જ 
ઘા કરનારી હોય છે. આવી સ્થિતિ હોય તેતા 
કરતાં તે! સરહાશિક્ષણુ ન જ હોય તે વધારે ઇષ્ટ છે. 
એટલે સદશિક્ષણુતો પ્રમેઈપ માતવ સ્વજ્નાવતી 
શ્રજુતા જતે પવિત્રતા ઉપર વિશ્વાસ રાખીતે 
કરાય, નીડરપણે કરાય, અતે કોઈ પુ ગ્રકારતા 
દૃદિસેદ વિના કરાવ તો જ સાથક છે, 
માધ્યમિક શાળાએ માટે મૂંઝવણુર્મા નાખ 
નારા અતે ચર્ચાસ્પદ પ્રશ્ન તે ર[૦૪દારસુનો છે. 
સાષ્યમિક રાળાર્માં અભ્યાસ કરતા સેટી ઉંમરના 
ગ્વિવ્યાર્થીઓને ચાલુ રાજકારણમાં ભાગ લેવા દેવો. 
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જ નહિ તે બાબતમાં ખૂમ મતભેદ હોય છે. ખા 
મતભેદના પરિણામે શાળા કાં તો ખેમાંથી એક 
સ્યિતિ સ્વીકારે છે અને કાં તે! છેક જ તટસ્થ 
ખતી નતય છે. 
ખી#ન બધા વિચારોને જવા દઈ એ તો એટલું 
તો સમજી શકાય તેવું છે કે રાજકારણુને અતે વિદ્યા- 
થીના ભાવી જવનતતે ને કાંઈ પણુ સબધ 
હોવાનો જ તેમ આપણે નઈ શક્તા હોઈ એ, 
તા એ ભાવી જવનની તૈયારી રૂપે પણુ તેમાં તેમતે 
રશ પડે, તેમાં તેએ સમજતા થાય, તેમાં તેઓ 
ભાગ લેતા ચાય એવી સગવડ આપણે તેમને 
આપવી જ નઈ એ. રાજકારણુ એ ક'ઈ એકલા 
જાઈ પરત'ત્ર દેશનો જ સવાલ નથી; સ્વત”ત 
રેશતે પણુ પોતાનુ ફાજકારષુ તો હોય જ. એટલે 
શ્ાજકારણુતો અભ્યાસ અને રાજકારણુની હીલ- 
ચાલર્માં સક્રિય જાગ, શમે ઉંમરલાયક વિદ્વાર્થીના 
અભ્યાસક્રમમાં એક અગત્યનો વિષય ગણાવો 
જેઈએ. તેમ ન થાય તા પછી ભાવી રાજકારણુ 
એક એવા વર્ગના હાથમાં આવી પડે કે જે તેનાથી 
છકજ અજ્ઞાન હોય, ને તેથી આખા દેશને ભારે 
તુકસાન ચાય. રાજકારણુ એ આજના યુગને! 
એક અતિશય અગત્યનો વિષ્ય ચઈ પશ્યો હોય, 
૨જકારણુ એ આજના મનતુષ્યજવનનુ” એક ન 





દર્‌ નજા આચાર્‌ :$ નવે! વિયાર-॥ 





અવગણી શકાય તેવું” મહત્તનુ' અગ થઈ પડયુ” 
હેય, તો શાળાઓના શિક્ષણુમાં તેને મહત્ત્વતુ” 
સ્થાન મળવુ' જ જેઈ એ, અને તેના તાત્તિક 
અભ્યાસ સાથે તેના વ્યવહાર્તી તાલીમ મળે તેવા 
પ્રબધો પણુ ચવા જેઈ એ. રાજકારણુથી કોઈ 
પણુ શાળાએ જરા પણુ બીવાની કશી જ જરૂર 
સથી. તૈના અભ્યાસથી તેમ જ તેમાં સક્યિ ભાગ 
લેવાથી વિદ્યાર્થીને ભાવી જીવત સાટે ઊંચા પ્રકા 
રની કેળવણી મળવાની છે તેમાં શકા નથી. 
માર્ધ્યામેક 'કેળવણીતો સૌથી મેટ ધર્મ 
તે ગ્રજતાં બાળકોને સ્વાશ્રયતે પ'થે ચડાવી દેવાતે 
છે, માષ્યમિક કેળવણીનું ધોર્ણું એવા પ્રકારનું 
શ્‌યાવુ' નેઈએ કે જેથી તેમાંથી ઉત્તીણૂ ચઈ ને 
બહાર પડતો વિધાથી" જાતમહેતતથી પ્રતિઇા- 
પૂર્વકની આજીવિકા મેળવવા જેટલે! શક્તિથાળી 
થાય. આજે તા આપણી માધ્યમિક શાળામાંથી 
જે વિદ્યાથી" બહાર પડે છે તે વધાર અપ 
બતીતે અતે ૭તાં વધારે પડતી જરૂરિયાતોને 
છદ લઈને બહાર પડે છે! તેતે માટે કરો! જ 
રસ્તો તેને પોતાતે હાથ લાગળે। નથી. આ સ્થિતિ 
થયાવી લેવા જેવી નથી. આપ'યુ! દેરાર્માં ગરીબી 
સાથે બેકારી પણુ વધતી ચાધી છે, તે વખતે માધ્ય* 
-મિક શાળાએએ એ બન્ને ક્ોયડાગાતા ઉકેલ 


સ્ક્--------------------* 
રુ' ખૂર૨$ ૬૩ 


“માટે બહાર આવવુ* ન્ેઈશે. આમ બતે તેટલા 
મારે માષ્યસમિક શાળાના અભ્યાસક્રમમાં ઘણા 
સોટા ફેરફારો થવા નનેઈ રો. તેની 1રાક્ષણુપદ્દધતિઓ 
સુધરવી જેઈ શે અતે શિક્ષણના વિષયો! કેવળ 
બુદ્ધિના નહિ રહેતાં હાથપગના પણુ દાખલ કરવા 
એઈરે. આવા ફેરફાર વિના નથી દેશની ગરીબી 
ફીટવાની કે નથી દેશની ખેકારી ઘટવાની. માધ્ય- 
મિક શાળાઓતે માથે આ ફરજ ધાર્મિક છે, અને 
દેશના અસ"ખ્ય તરણોનાં જ્ઞાવી જીતરનતી જવાબ- 
દારી વિચારીને તેમણે પાતાતુ' કામ ચલાવવાનું છે. 


છાગાશચેદ 


આપણે સાં ખાત્રાલયો દિન પ્રતિદિન વધર્તા 
જ જાય છે, પણુ તેમતે કેળવલીની એક અગત્યની 
સ્થા તરીકે લેખવાના દિવસો ન્નશેકે હછ નથી 
આવ્યા તેવું લાગ્યા કરે છે. છાત્રાલયોની શરૂ- 
આત કોલેજ સાથે ન્ેડાયેધી રૈસીડન્સીથી થઈ. 
પછી મોટા શહેરમાં મેદટી મોટી હાઈસ્ફલોમાં 
બહારથી શણુવા આવનારા વિઘાથી'એ માટે પણુ 
ફોલેજે જેની બ્યવસ્યા થવા લાગી. પછી આ ન્તત- 
ની રેસીડન્સીઓમાં જગ્યાની તાણુ પડવા માંડી તૅ 
કારણે, તેમ જ તે સ'સ્થા વધારે ખર્ચાળ બનવા 
માંડી તે કારશુ, ચહેરામદે ૭ાત્રાલયો ઊભાં થવા 


₹ૂખઝઝ્ઝસ્ઝ્ડ્ઝનઝ્:ડન્ટટકડરટકઇઝઝયનસઝઝન્ન્ક્ન્ઝ્ઝઝ 
દ્ષ નવા અચાર $ નવો! વિચાર-॥ 








લાચ્યાં, આર્વાં હાત્રાથમોનું' નામ «7 “ બોડગ 
હાઉસ ' રાખવામાં આવે છે, અ નામ ઉપરથી 
આપણુતે સમ'તમ છે 3 જે દાઈ વિતાથીને બીજે 
જાઈ ઠેકાણે રહેવાજમવાની વ્યરર્ધા પશ્મિત 
ખચે' ન થઈ, તે આવા મોડિંગ હાણમર્મા રહેવા 
આવે. આવાં ખોર્ડિંગ દાઉમેો! પુ ગાતિકે ૪ 
ઊશી કરેલી સરઘાગે મેરે ભાગે #તી અને છે. 
આતું કારખ્‌ એ.કે વ્યવસ્યા વગેરેનો જે ક'ઈકિ 
તોટે! આવે તે સાતિના સામાન્ય લ'ર!ળમાંથી પુરો 
કગ્વાર્મા આવે. સાર્વજનિક છાત્રાલમોનો ખ્યાલ 
તો બહ મોડો મોડો જન્મ્યો છે, અને હછ પણુ 
તેવાં છાત્રાલયોની સ'ખ્યા બહુ જૂજ છે. છાત્રા- 
લચોાની ઉત્પત્તિતા આટલા નાનકડ1 પ્રતિઠાસ 
ઉપ્ર્થી આપગે શમજી શષીએે છીએ ક તેતો 
"મુખ્મ ઉદ્દેશ બૃદ્ાર ગામથી ભખુવા આરત 
વિદ્ાર્પીએને એછે ખર્ચે અને દદાચ વગર 
અરચે પણુ રહેવા તથા ખાવાની વ્યવસ્થા પૂરી 
પાડવાનો હેય છે. આવા છાત્રાલયોતું અસ્તિત્વ 
શાળાકેલેનેને લીધે જ હોય છે, તેથી સામાન્ય 
ક્રમમાં તેમને શાળાકેલેન્નેની પાછળ પાછળ ચાલવું” 
પડે છે. જાત્રાલમોનું સમયપત્રક સાળાકેલેન્તેતે 
અનુકૂળ હોય તેમ રચાય, તેતી બીજી પ્રકૃત્તિએ 
પણુ રાળાફોલેજ્નેતી પ્રશત્તિઓમાંયી ફાજલ સમય 





સ્ક્્હ્ડ્ડ્ગઝ્ઝ્ડ-કક્ક્ક 
₹ ખૂરે છે? હષ 





અને શક્તિ રહે તો જ્‌ યોશ્નમ. આ રીતે છાત્રા 
લય એ શાળાકોલેજતુ' કેવળ અતુષગી જ બની 
રહે, એ જ એના અસ્તિત્તરનુ' ડારણુ. 

આવી સ્થિતિ હછી પણુ મોટા ભ્રાગનાં 
ખાત્રાલયોમાં પ્રવત" છે. તેમતી તમામ રચના 
શાળાકે.લેન્ેને અતુસરીને કરવામાં આવી હોય 
છે. બીજી કોઈ પણુ ખાસ વિશિષ્તા હોય તેવાં 
છાત્તાલમો તો બહુ થોડાં. છાત્રાલયોની આ સ્થિતિ- 
માંથી છાત્રાલલાએ છૂટી જવુ જેઈએ, તેમતું 
અસ્તિત્ત ભલે શાળાકોલેશ્તેને આભારી હોય. 
પરતુ અરિતત્વમાં આવ્યા પછી તેમણે પોતાનું 
અસ્તિત્વ સાર્થક કરવું નઈ એ; એટલે કે એક 
સ્વત'ત્ર કેળવણીની સંસ્થા તરીકે જીવવાના 
મમતા કરવા જેઈ એ. આદર્શ પરિસ્થિતિ તો 
એ હોઈ શદ કે ૭ાત્રાલલ અતે શાળા અથવા 
તો ખાત્રાલલ અતે કોલેજ એ બન્ને વિવાર્યીના 
વિકાસ માટે એકબીન્તતી પૂરક સંસ્થાઓ બની 
રહે. વિવાથી લઠે ત્યારથી માંડી તે ઊંઘે ત્યાં સુધી 
તેના જવનની દેખરેખ, કાળજી, વિકાસ ૨.ટેની 
ચિંતા વગેરે છાત્રાલલ તયા શાળાકૉોલેજ ઉપર 
જ હોય. છાત્રાલલ અને શાળાકોલેજનુ' વિવ્વાર્મિ- 
ઇવન એક સળ'ગચત્ર જીવન હોય તો જ વિધાા- 
મોતી કેળવણીમાં તેનો હિસ્સો ગણાય. પરતુ 
ષ્‌ 


#કક્ક્ક્ઝકઝ્ઝ્કક-ઝકકઝ-ડન-ક-*ક#ક્ઝટ-ટક 
હદ નવા થ્યાચાર : તવેદ વિયાસનદ 
પારે પ ગવી જાદઈ દિધિતિતે ભાવવાતે #જી 
વાર કેય; જેષષુ છાત્રાથપે સવત“ યળવર્ણીની 
શુરા તરીકે (વે આમળ આવતું 7 તતોઈ એ. 
શાળાકોધે? નેના તો વિવાયનિ કવળ બુદ્ધિનું 
ઘિષણુ મૈ છે. અને યુદ એ તો વિધાર્ષિન 
જ#તતતો એક વિજામ માહ છે. વિવાર્ષનિ 
કરી? છે, હાય છે, બાત્મા છે અતે તે બષાયતેદ 
મૈગ્ય વિદાસ પણુ ચાસ છે. આ કામ 
દ્ધાત્રાતમાએ પોતાના છિરે લઈ લેવાને] સમય 
દવે આવી લાગો! ગણાય. ખએેગશે આજે છે તે 
પ્રમાણે છાત્રાલપો કેવળ ચાળા અતે ઠોધેનને 
માટે જવે તે રિષતિ ટળવી ન્ેઈએ, અને પોતાની 
શ્વન'ત્ર શેળવશ્ી વિધયક ગ્ેરત્તિઓ ઊભી કરીને 
પોતાનુ રવત'ત વ્યક્તિત્વ રયાપત કરવુ” બઈ. 
શાવજનિક ખાત્રાલયે। તેમ જ થાળાકેલેને માટે 
ઊભાં ધયેર્શા છાત્રાલયોએ આ દિરામાં પ્રતો 
ભાદરી દેવા એ તેમતુ કર્તબ્ય બતે છે. 
છાત્રાલયોને ખૂબ કાન આપતા જેવો 
ગ્રશ્ષ તે ખોરાકતો પ્રસ છે. કેટલાંક છાત્રાલમો 
ભા બાખતમાં ચોક્સ કાયકમતી ધરેડ ઊભી 
કરે છે તે દ૪ નથી. વિવાછિ વન એ વિકાસનુ” 
જીવન છે. તેતે જે પોષણુની જરૂર છે તે પોથણુ 
વૈવિધ્ય અતે ર્સ પયુ માગે જરે. એટલા માટે 








રુ ખૂટે છે? દ્છ 





ષાત્રાલલની ભોજજનવ્યવસ્થામાં રસિક વિવિધતા 
"ઊભી ફરવી એ વિવ્વાર્થોના વિકાસ માટે ઘણુ 
અગલનુ” છે. ખોરાક પાછળ નકામો! ઝાઝો ખર્ચ 
ન કરાય તે ઇચ્ડવા જેવુ' છે; પર'લુ એટલા 
ખર્ચમાં વિવિધતા જરૂર લાવી શકાય તે ભૂલવું” 
-ન ન્ેઈએ, 
વિદ્યા્સિ"િજવનમાં તેના શરીરને! બંધાર ખૂબ 
સુદઢ થવો જરરી છે; તેથી તેના ખોરાક ઉપર્‌ 
ખૂબ ઝીણુવટભરી કાળજીની જરૂર રહે છે. ખોરાક 
સાફ હેય, ક ોસિક તર્વોવાળા હોય અને બરા- 
ખર પકવ લૈયાર કરવામાં આવ્યો હોય એ બાખત 
ઉપર્‌ છાત્રાલય ચલાવનારાએ। જેટલું વધારે કાશી 
આપી સકે તેટલું વધારે સારું. 
છ્ાત્રાલલજવનમાંથી ભાવી જીવનની સલીમ 
વિદ્યાર્થી મેળવે છે માટે જ તો છખાત્રાલયોમાં 
સુધડતા, સ્વસ્હતા, નિયમિતતા, ચાંતિપ્રિયતા વગેરે 
ગ્રોગ્ય પ્રમાણુમાં પોષાવાં જરૂરી છે. આ બધુંવ 
જાઈ અઢારથી લાદેલા નિયમોથી નથી આત્તું 
પરતુ ચીવટપૂ3કની પ્રેમસરી કાળજવાળુ' વાતા- 
વરણુ ઊભ્જુ' કરવ!ાથી આવે છે. આજે છાગા- 
લયાનતી જે દશા છે તે તો ટળવી જ ત્તેઈએ. 
ઘોંધાટ, ગદ», અનિયમિતતા અને અનવસ્યા 
એ ન્નણુક્ે છાત્રાલપોનો નિયમ થઈ પકસ્તો હોય 
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૬૮ નશા ભ.ગ!8? તપા વિષાર-1 
જે! અ શ્મિતિ ટવે તહિ તે! તે હાતાણવ ટથે 
ને વધાર જાું સખ્ય. 

પાત્રાલનો એએ માતસયાસતા સ્‍્ભ્યાસનું 
ગમોમમ'દિરે બની જઈ ગયે છે કરહે જુવાન 
વિધાર્યોએ બી? દઈ કેકાગુ વમે છે તે કરતાં 
છાન્ાઘયોમાં વઘારે વખત વમે છે. વળી વિદ્વા* 
મોંએ પોતાનુ' સાચુ' (ત પત છાતાલયોમાં 
૦7 &રાવે છે. આ ક્થિનિતે! લાભ લઈ તેને 
માનશશ્ચાસતા પ્રયોમોતી પ્રયોગશાળા ભનારી 
દબ તો તેર પણું ઘર્ણ મેળવી ઇએ અને 
જ્તુવાતોતી વેળવણૂમાં નવીન મોથે કરી કકે 
મતેર” સંપાઇન કરી ર#ીએે. આ વિચાર? , ભલે 
આળે ગગર્નાવિદ્રાર હે, પણુ આવતી કાલે તે 
હ૪ીફત બતે એવુ' તો આપે સૌ કાઈ છચ્છીખે. 

અધ્યાપનમ'દિરા 

આપણા પેળવણીના ક્ષેત્રમાં સમી ખૂ'મે 
તેવી કોઈ વસ્તુ ખૂટતી હોય તે તે અધ્યાપત* 
મ'દિર છે. ચાપશે ત્યાં અધ્ડાપતમ'દિર નથી એમ 
નથી; પશત્તુ તેની સયા આજ ખૂબ અધ્પ છે 
અને તેની સ'કુચિતતા ચરમાવે તેવી છે. અધ્યા- 
પનમદિરાતો અભ્યાસામ વિદ્યાળ પાયા ઉપર 
રુથાવો નેઈ એ. 





-શું ખૂડ છ? દહ 


અપ્યાપનમ'દિરે!ની સ'ખ્યામાં અતે ઉદાર્‌- 
તારમા જેમ વધારે! થવાની જરૂર છે તેમ જ તેની 
વિવિધતામાં પણુ વધારે! થવાની જરૂર છે. આજે 
તતા આપણે ત્માં પ્રાથમિક કે માધ્યમિક શાળાઓના 
શિક્ષકો માટે જ અધ્યાપનમ'દિરે હોય છે. આમ 
-નહિ, પરતુ જેને જેતે આપણે માણુસની કેળ- 
વણી માટેના ક્ષેત્ર તરીકે ગણીએ તે બધાયની 
તાલીમ મારે અધ્યાપનમ'દિરો હોવાં ધટે. આ 
ન્યાયે છાત્રાલયોના ગૃઠપતિએ માટે, માબાપો 
મારે, એમ અનેક પ્રકારનાં અધ્યાપતમ'દિરેતી 
જરૂર રહે છે; અને તે પણુ ઘણી મોટી સ'ખ્યામાં. 

આજે જે અધ્યાપનમ'દિરો હયાતીમાં છે 
તૈના ઉપર વિવેચન નથિ કરી શકાય, કારણુકે 
તે એક સવત વિચારતા વિષ્ય બની રે તેમ 
છે. આજે તો તેતી સ“ખ્યા અતે તેની વિવિધતા 
ન્વધે ત્તોપણુ સ'તોષ માનીએ. 








સ્વાત'ત્ય અને સર્જ નશક્તિઓને 
[વિકાસ 


સ્વાત%્ય અતે સજતશક્તિએનો 
વિકાસ 


* 


સ્વાત'યતી વ્યાખ્યા બાંધવી બહ્‌ જ મુશ્કેલ 
છે; સ્થળ, કાળ અને સ'યોગે। પ્રમાણે તેતી મર્ષા- * 
દાએ બાય છે. પરતુ એક વાત ચોકકસ છે 
શાનવબાળને આજે જે હાઈ પણુ વસ્તુની સૌથી 
વધારે અગત્ય હોય તો તે સ્વાત'્યની છે, સ્વાત”- 
ત્ર્ય લિતા પ્રાણીતુ' પોષણુ 7 અશકષ થઈ પડે છે. 

છાત્રાલલ એ તો ઉત્તમ ઘરનુ પ્રતિનિધિ 
વાતો દાવો કર્‌ છે, એટલું” જ નહિ પરતુ આવા 
ઉત્તમ ધરના સઘળા લાભો! ઉપરાંત સ'સ્કૃતિનુ” 
વાતાવરણુ અને માખાયોને માટે ધરમાં અશકય તેવી 
કળવણીની બીજી અતેક ગ્રવૃત્તિઓતે લાભ આપ 
વાનો પણુ દાવે! કરે છે. આવા સ્થળમાં કૈ નત્ય 
મતુજ બાલ પોતાતો ખરે વિકાસ સાધવાના 
ક'યોગોા મેળવી શકે, ત્યાંતો સ્વાત'્યની આવશ્યફતા 
સાવિરોષ ઊભી યાય છે. 

સ્વાત'્ય એટલે રુ' ? સ્વાત'્ય કોણુ આપી 
રકે ? કેવી રીતે આપી શકે ? સ્વાત”ત્ય કાણુ ઝીલી 
કે ? કયારે ઝીલી રકે ? સ્વાતક્યનાં સુફળ! લાવવા 





૭૪ નકો આચાર? નવે! વિચાર-॥ 


હિમાયતીઓ પણુ ખાત્રાલયમાં વિઘાધીતે આવી 
દૂ આપીને પછી એટલા ખપા ગોટાળા કરે છે 
જ પરિણામે જૂના વિચારના માંષ્યુસ પોતાતે ફાવે 
તેમ ખોલવા લાગે છે, ને વ્યુપ્યુ મનના માણુસો 
તો વિશધીએ ખતી ખેસે છે 

સ્વાત'યતી ખરી કલ્પના નહિ હોવાથી તેતાં 
ખે મોટાં અનિષ્ટ પરમો! આવવાતી બીક તેના 
વિશ્ષધીએ ખતાવે છેઃ એક સિસ્તતે! અભાવ, અતે 
ખીજ અસજ્ય, અવિવેકી વર્તન. કેટલાએક હડ- 
હાતા વિશધીએ વળી સ્વત'તાને પરિણામે વિન 
ઘાર્થતુ' નૈતિક અતે ધાર્મિક અધઃપતન પણુ થશે 
એવી ચકા કરે છે. શિસ્ત, સભ્ય વત'ન કે નૈતિક 
અને ધાર્મિક ૪4ન એતો સ્વાતબ્યની સાંથે 
સબધ નેક વિના તે આજે કઈ સમિતિમાં છે 
તેનો સહે# વિચાર કરીએ. 

જૃઠપતિને કે કોઈ પણુ મોટેરાને દેખીને વિન 
ધારથી પોતાનાં તોકાનમસ્તી બ'ધ કરે છે, મોટાંતી 
નજરમાં હીનરિસ્ત દેખાશુ' એમ માનીને પોતાની 
સાદ્જિક પ્રરૃત્તિઓ તે ધ્યાવે છે અને રકે છે, 
અતે કરા પણુ બોલ્યા ચાલ્યા વિતા ડાલોડમરા 
થઈને ખેસી શય છે, અથવા તે! અનિચ્છા હોવા 
છતાં નાપસ'દ એવી કાઈ પણુ પ્રવૃત્તિ ગૃહપતિતે 
ખુશ કરવા ખાતર ભાદરે છે, આવે! વિવ્વાર્થી” 








ર્વાત્ય અને સર્જનરાક્તિઓને વિકાસ હ્પ 





આજે તો આપણા છાત્રાલયને। શિસ્તપ્રિય વિધ્યાર્યો 
ગણાય છે. આવે વિધ્યાર્થી કે વિવ્યાર્ધિંગણુ જે 
છાત્રાલયમાં ન્નેવામાં આવે છે તે આન્રાલયને 
શિરતવાળુ છાત્રાલય ગણુવામાં આવે છે, તે તેના 
છ્ત્રપતિને તે બદ્લ ધન્યવાદ પણુ મળે છે. આથી 
વિરદ્ધ જ્યાં સ્થિતિ તે ષાત્રાલય શિસ્ત વિનાતુ”. 
જ્યાં વિદ્યાથીઓ યથેચ્છ પ્રકૃત્તિઓ કરતા હોય, 
અને ન્યાં જૃડપતિ-વિઘાર્થી' વચ્ચે કાંઈ અ'તર ન 
રખાતુ' હેય તે ખાત્રાલયનુ' વાતાવર્ણુ શિસ્ત વિન 
નાનુ' ગણાય, અને તેટલા પૂરતી તેના ગૃહપતિતી 
ખમી પણુ લેખાય. 

આવી જ રીતે જે છાત્રાલયમાં વિઘાથી- 
એજી “ગુસુજી' કે “સાહેબ'ના ઉપનામથી ગૃહ 
પતિને સ'ખોધતા હોય છે, ન્યાં ગૃહપતિની હાજ- 
શીમાં મોરેથી ક વધારે પડતું ખોલાતુ' નથી હાતું, 
મયાં હાલવાચાલવામાં, ખાવાપીવામાં તથા પોશાન 
કમાં સમાજની મર્યાદાઓતું બરાબર પાલન ચર્વુ 
હેય છે, તે છાત્રાલલ સભ્યતાનું પોષક લેખાય 
છે અતે છત્રપતિ લાયક મનાય છે. પર'છુ ન્યાં 
વિવાથીંઝક્પતિને! સ'બધ નાનામોટા ભાઈ જેવો 
“ પિતાસુત્ર જેવો હોય, ન્યાં કોઈ સભાનું 
કૃત્રિમ વાતાવરણુ નહિ પરતુ કુટુંબનું સ્વાભા- 
વિક વાતાવરણુ હોઈ થોડી ઘણી હોહા પણુ. 





કડક 
શ્છ્ડ્‌ નવા આચાર: નવા વિચાર- 


હેમ, ન્યાં નાનામોટાતો સમાજે ઊભો કરેલો 
બેદ ભૂલી જપ વિધ્યાર્ષી સ્વત-ત્ર વિઠરતા હેય, નમાં 
સમાજતી માન્યતાઓને વધારે પડતુ' મહત્ત 
અપાતુ' ન દેય, તે છાત્રાલય અતે તૈતા વિવા- 
થીએા અસભ્ય ગખૂ।ય છે અતે તે બદલ ઝૃઠપતિતે 
જવાખદાર્‌ લેખવામાં આવે છે. 

અતે આવા પરિનમ માટે જવાત્રદારડાખુ ? 
સ્વાતય | 

અર સ્વાત9્ય શુ' છે, અતે તે કયારે પેન 
પાઈ રાકે તેતો વિચાર આગળ ઉપર કરશું. પરતુ 
ધારો હે ઉપરોક્ત અક્ષભ્યતા અતે શિસ્તવિડીતતા 
રવાત'યનાં પરિણામો તરીકે સીકારીએ તોપણુ 
તે થાજે ગણાતી અતે મનાતી ચિસ્ત કે સભ્યન 
તાથી હનર ૬૨ન્‍જે વિદ્યાર્થિછવનતે ઉપકારી છે 
તેમ કજ્ઞા [વના ચાલે તેમ નથી જ. 

શા માટે? 

શિસ્ત ભી કરવા જતાં આપણા ફેળરણી- 

* કાર પૂર્ઝન્તેએ ઢૉગ બતે અસત્ય પોધ્યાં, અને 

સભ્યતા લાવવા જતાં વેરઝેર વધાર્યા' તે કક્ત 
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પણુ કરવામાં આવતા કુડીખ'ધ કટકા માણુસને 
બદિષ્ુખ બનાવી મૂકે છે; અને બહિઝુખતા 
૪વનતે। વિકાસ થવા દે એ તો! અશકય જ. આવી 
ખહિર્મુખતાતુ” પરિણામ મતુષ્યના અધુરા વિકા- 
સમાં જ આવે છે. 

જાઈ પણુ સારામાં સારી ગણાવી ફેગ- 
વણીની પ્રજત્તિનુ' પરિણામ આજે જરા બારી- 
કાઈથી જે માપવામ્રાં આવે તો જરૂર જણાશે કે 
તેણે મતુષ્યના કોઈ એકાદ અંગનું જ બહુ બહુ 
તો હિત સાધ્યું છે, ન્યાં સુધી પ્રર્મગ ન પદ્નો 
હેય હાં સુધી આવો વિકાસ કેટલે! પ્રાણુધાતક 
છે તેતી ખબર સમાજતે પડતી નથી. પરતુ તેતે 
કાળ પાકે છે ત્યાર્‌ એ એકાંગી વિકાસ માનવન 
સમાજનુ' હિત સાધવાને બહાતે અહિત જ વધાર્‌ 
સાધે છે. આ નિનાનો વધારે સબળ પુરાવે 
દુનિયાનુ' ગત મહાયુદ્ધ પૂરા પાડે છે. એ મહા- 
યુદ્ધમાં વધારે આગળ પડતો ભાગ કેળવાયેલ 
ગણાતી પ્રન્નએ જ લીધો હતો, અને ભય'કરમાં 
ભયકર દર્શન સ્મેકાંગી કેળવાયેલી અુદ્ધિતું' જ પરિ- 
ણામ હતુ. ખહાર્થી દેખાતી સભ્યતા કે રિસ્ત 
હમેશાં અંતરનો જ આવિર્ભાવ હોય છે તેમ માન- 
વાની ભૂલ આજે. બહુ કરવામાં આવે છે. આવે 
વખતે છાત્રાલયના સંચાલકોએ સિસ્ત અતે સભ્યુ- 
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તાના ગોમાં પડતા પહેલાં ખૂશ વિચાર કરવાની 
શ્યાવશયકતા રહે છે. જવનમાં કદાચ તિકસ્ત અતે 
સભ્યતા મોડાં આવે તો કશું જ બમડી જવાનુ” 
નધી. પર'તુ તે લાવવા જતાં “તે જીવાતોની ઘણી 
શક્તિએતેો ,ડાસ થનો હોય, જે આસમનિર્ણુવને 
બદલે પરનિર્ણુય પોધાતે! હેય, જે હિમત અતે 
બદાદુરીના નામે નરી ગુલામી અને પરાધીતતા જ 
પોષાતાં હોય, તો બહેતર છે “9 વિદ્યાષી” સિસ્તન 
વિહ્ેશા રહે, સમાજતી ન#રે અસર દેખાવ 
તેવા રહે. આજ્ત્તાં હાત્રાલયોતેો એ ધર્મ છે 3 
ભે વિકાસપોષક »'ઈ આપી શકે તેવાં તે ન હય 
જો વિકારરોધક તો કરાં જ ઊભુ ન કરે. જુવા- 
તોને જેઠશી નેતિક જિપતતી અતે ખાદ્પનિર્સુપની 
આજે જરૂર છે તેટથી બીછ કશાની પુ નથી. 
અતે તેવી હિ'મત અને આત્મનિર્ણય શિસ્ત કે 
સભ્યતાના નામે આચરાતા મતામઠ કે પરસુદિથી 
નપધી ન આવવાર્તા, ગાપણા છોત્રાયયવાળાએ 
ખીજી' કશુજ ન કરે પણુ આટલું તો જરૂટ કરે જ. 

સારે રુ' જીવનમાં રિસ્ત કે સભ્ય વર્તનની 
જરૂર નથી જ? અતે તે વિદધ્ાર્યોઅવરથામાંથી 
જ ન પોષાવાં નેઈએ ? આવા મશ્રો સહેજે 
ઊભા થાય છે. જવનમાં ડિક્ત અને સભ્ય વર્તન 
અલ'ત આવસ્યક છે. મતુષ્ટ સામાજિક પ્રાણી છે, 
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અને તેતે સમાજને ષોગ્ય બનાવવા માટે તેવી 
તાલીમતી અત્ય'ત જરૂર પણુ છે. સામાજિક તાલીમ 
વિનાતું ઈવન સંપૂર્ણ વિકસિત ગણી શકાય જ 
નહિ; અતે આવાં મહત્ત્રતાં સામાજિક અંગોની 
જૃળવણી પણુ છાત્રાક્ષમાંથી જ તેમતે મળવી 
જેઈએ, આ બાબતમાં ખે મત હોઈ શકે જ 
નહિ. પ્રશ્ન માત્ર એટલે। # છે કે આવી તાલીમ 
આપવી કઈ રીતે? હુ ઉપર કહી ગયો તેમ 
અઠ્દિર નિયમનથી કે મતામ્રહથી આવી તાલીમ 
આપી શકાથી જ નથી. થોાડાએક નિયમો કર્યા; તે , 
નિયમોનો ભંગ કરનાર માટે થોડીએક શિક્ષા પણુ 
દેરાવી. એટલાથી વિદ્યાર્યીમાં ખરી સભ્યતા % 
ખરી શિસ્ત આવી ગઈ તેમ માન4ાની આપણે 
કદી પણુ ભૂલ કરવી નનેઈએ નહિ, અને આજે 
આત્રાલયોમાં આવી જ ન્નતની તાલીમ આપવામાં 
આવે છે; અયવા તો ખહુ બહુ તો! લસ્કરી 
તાથીમનો! આશરે સોધવામાં આવે છે તેમ કહે- 
વામાં હુ જરૂર અતિરાયોાક્તિ કરતો નથી. અને 
એટલા માટે જ શિસ્ત અને સભ્યતાને સ્વાતગ્યનાં 
વિરોધી ગણુવામાં આવે છે. રવાત'શ્યથી તે આવે 
જ નહિ તેમ માનવામાં આવે છે. ખરી રીતે 
સ્વાત'યતે અને રિસ્ત કે સભ્યતાને કરો વિરોધ 
છે જ નવિ; બલકે તે ખરા સ્વાત'તર્યનાં જ પરિ 





૦ નવે! અધ્યાર૩ નવે વિચાર્‌-૧ 
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ણામે છે 
ભારે સ્‍્વાત?૫ એટ્લે સું ? 
જે ટૂકમાં કહેવા ઇચ્છું તો વિદ્યાર્થતિઃ 
સર્જતોમુપ્ધી વિકાસ સાધતા માટે . પોગ્ય_વાતા- 
વેસુ, ; પાદિિમતિ અતે સાધનો દ્વારા તેતે અઆપ- 
વામાં આવતે! અવકાશ તે સ્વાતરમ. આવા સ્ત્રાતન 
શ્યનો સર્વ કોઈ તે અધિકાર છે, અને તેતી સામે 
ચનાર્-મનુષ્યના આવા પવિત્ર ટકતી આડે આવન 
નાર માનવદ્રોડી છે. 

પુ ખાત્રાલ્યર્મા ત્ાનું સ્વાતઝ્ય આપતા માટે 
આજે આપણે શં કરી શકખે તે મોરો સવાઘ છે. 
હુ' ઉપર કહી ગયે! તેવા સ્વાત'શ્યતે અવકાશ હોવા 
મારે તે! સૌથી-વધા2- મહત્ત્વની વસ્તુ મતે સજ 
નાત્મક કિયાએ। લાગે છે. વિવ્યાથી'માં રહેલી સજન” 
શંક્તેઓને! પોતાની ઇચ્છા પ્રેમાણે અતે મુક્તપણે 
પોતે વિકાશ સાધી શકે તેવી અવુકૂળતા જે છાત્રા- 
લમ તેને આપી શકે છે, તે છાત્રાલય ખરું સ્વાત9્ય 
પોષે છે, સ્‍્તાતબ્ય સ્વાતક્યની ખાલી ખૂમેો પાડે 
કદી “પણુ સ્વાતબ્ય પોયાઇ' તથી. એથી તે ઊદ્ર્ડ 
સ્વાત'્યતું. ખૂન ચાય છે. આજે જુવાન વિત્વાન 
થી'ઓર્માં જે તોફાતમસ્તી, -સુહાઈ, _અનૈતિક 
આચરે, રારીરિક કુટેવો કે સામાજિક સતાઓ 
રખાય છે તે સ્વાત'મ્યનાં પરિસામે! નથી જ. એ. 
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બધાં તો જુવાન વિધાર્થીઓની અનેકવિધ શક્તિ- 
ઓનાં મોગ્ય પોષયુના અભાવે આવેલાં વિકૃત 
સ્વરૂપો માત્ર છે. આવાં વિકૃત સ્વરૂપો બ'ધ કરવા 
૪ચ્છતાર્‌ છાત્રાલષે બહિર્‌ નિયમનથી 3% લશ્કરી 
તાલીમથી સતોષ માન્યે નહિ ચાલે. એણે તો 
વિધ્યાથીઓનતી સરજનતશકિતના વિકાસ માટે યોગ્ય 
કાર્યદિશાઅઆ ઊભી કરવી જ ન્ેઈ શે. અતે આવાં 
કાર્યક્ષેત્રો ન્યારે ઊભાં ચશે ત્યારે જ આજનાં 
વિકૃત સ્વરૂપા દેખાતાં આપોઆપ જ બધ થશે; 
અને હારે જ શિસ્ત અતે સભ્યતા અ'તરમાંથી 
નગર. 

જળવણીતી દુનિયામાં હવે તો સ્વીકારાઈ 
ગયુ છે કે મનુષ્યની સર્જનરાક્તિઓતે વિકાસ 
સાધવાની તક તેતે બાળપણુમાંથી જ મળવી 
જોઈ એ. આવી તક પામેલુ' બાળક આગળ જતાં 
વિકૃત ખનતુ' અટકે છે, અને ખરા અર્ગ્ગ્માં સ્વ* 
ત'ત્ર બની સમજ્ણુ આવ્યે પોતાના વિકાસને 
પોષક તત્તેય પોતાની ન્નતે જ રોધધી લે છે. અવી 
તક નહિ પામેલા ખાળકની કાર્યરાક્તિએ બહુ જ 
ચોડા વખતમાં વિકૃત સ્વરૂપ પકડે છે, અને પછી 
તે વિકૃત સ્વરૂપને પોષક તેવાં જ તત્ત્વો પોતાને 
મારે શેષ્યા કરે છે. આ સત્ય બરાબર સમજનારતે 
આજનો જુવાન વિવાર્યી” રા મારે અવળા ધ'ધા 
દ્ર 
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કર્યા કરે છે, શા સાટે શારીરિક, માનસિક અને 
આધ્યાત્મિક પતનના જ માર્ગો સ્વીકારે છે તે 
તુર્ત જ સમજાઈ જરે. આમ યતુ' અટકાવવા 
માટે યોગ્ય કળવણીતો પ્રખ'ધ અસત આવરયક 
છે. અતે આન'દતી વાત છે કે તે સત્ત આજે 
સ્વીકારવા લાગ્યું છે. 

પરંતુ આવી યોગ્ય ખાળયળવણીના અભાવે 
જે બાળકની શક્તિએ કુષિદિત ચઈ ગઈ હેય વા 
તતા વિકૃત સ્વરૂપવાળી બતી ગઈ હોય તેમતુ' ચું # 
તેમના માટે નિરારા ચઈ હાચ નડી બેસી રલે 
પાલવે ખરું ? તેવાં બાળપ્ઠ વધારે ને વધારે વિકૃત 
બનતાં જય અતે શારીરિક, માનસિક તેમ # 
આધ્યાત્મિક અધઃપતન તરફ વધારે વધારે ધસ્યે 
જ *ય તે કોઈ પણુ માનવતાના અશવાળા 'ેળન 
વણીફાર્યી સઠન ફરી શકાય ! નહિ જ. અને 
આટલા માટે જ આજતાં આપણાં છહાત્રાલપો 
માત્ર બહારની સગવડ પૂરી પાડનારાં નિવાસગ્રહો 
બની રહેવાતે બદલે કેળવણીતી સ'સ્થાએ બતે 
તે વધારે આવશ્યક છે. છાત્રાલથો આવી ળન 
વણીની સર્માએ બની સર્જનરાક્તિઓનાં વિકાસ 
દ્રારા સાયુ' સ્વાતક્ય પોધી નિવાથીને ઉત્તમ 
મનુષ્ય ખનાવવામાં પોતાનો જેટલે! હિસ્સો આપશે 
તૈટલુ' તેમતુ' અસ્તિત્વ ઉપકારક ગણાશે. 
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આ સર્જનશક્તિઓને। વિકાસ એ રુ 9: 
અતે તે કેવી રીતે રક બતી રૉકે તેતો પણુ 
શેોડે! વિચાર કરી લઈ એ. 

આજે તો છાત્રાલયોમાં મોટે ભાગે કુણિકત 
જુ વિકૃત શક્તિએ4્રાળા જ તિવાથી"એ આવે છે. 
અને તેથી ખાત્રાલયોના શ'થાકકોનું' કામ વધારે 
ગૂ'ભીર બને છે; વધારે ધ્યાન અને વધારે શક્તિ” 
એતો ઉપષોમ માગે તેવું બને છે. આત્રા વિધા- 
-ીંએ જુવાતીના ઉ'ભરામાં પગ મૂકતા હોય છે 
તેથી તેમનામાં શારીરિક ચેતન પણુ ખૂબ હેય છે, 
અને ખુદ્ધિ પણુ વધતી જતી હેય છે. એયી તે 
શારીરિક તેમ જ બૌડ્ડિક ચેતનના માર્ગો પયુ 
શોધતો જ હોપ છે. એક તો વિકાર અતે તેરમાં 
વધારો; આ બ'તેતો સોગ તેને કેળવવા મથન 
નારને મૂંઝવે તેમાં શી નવાઈ? પર'તુ આજે જે 
ઉમરના વિદ્યાર્થીએ છાત્રાલયોમાં મોરે ભાગે 
આવ છે તે ઉમર તરફ નજર? નાખતાં નિરાશ 
શવાતુ' કશુંજ કારવ્યુ નથી. જે સ ભાળીતે કામ 
હાથ ધરવામાં આવે તા વિકારી રાક્તખાતે નેતા 
માર્ગ માંધી ડ્રેસ્વી સાચે માગે વાળી' શકાય, અતે 
કુહિકત બની ગયેથી શક્તિઓને મુક્ત કરી સન્માન 
ગુ” સેવન કરાવી શકાય. માટે જ કોઈ પયુ 
કાત્રાલય માટે સર્સ્ટનાત્મક કામો બની શકે તેટલાં 
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ઊભાં કરવાં તે એને! પ્રથમ ધર્મ ખની રહે છે. 

વિવ્ાધી' પોતાના જીવનકમતો વધારે મેરો 
ભાગ થાળા કરતાં છાત્રાલયમાં પસાર" કરતે! હોમ 
છે, તેથી હાત્રાલમોતે માથે તેમની સર્જનશક્તિના 
વિકાસનો ખોજે આવી પડે તે સહજ છે. વિધ્યારથીતી 
શારીરિક શક્તિઓ વિકસે અતે યોગ્ય માગે વળે. 
તેટલા મારે તેમ જ યુહિશક્તિઓ પણુ વિકસે'અને 
યોગ્ય દિશા મેળવે તેટલા માટે ઝીણુંમોર્ટા વિધાયક 
કામો તેમના માટે ઊભાં થવાં નનેઈ એ, અને આવાં. 
કામોમાં વિવાર્થીતે। રસ સતત જળવાઈ રહે તેટલા 
ખાતર તે ખધાંય સર્જનાત્મક હોવાં એેઈ એ. જુવાન 
વિધાર્થીને જેમાં સર્ભ્ટનનો અવકાશ હેય છે તેવાં 
કામે' ૪ ગમે છે, તહિ કે ખાલી શારીરિક મજૂ- 
રીનાં દ ણુહ્િના વિકાસનાં. “નવરો પશ્નો નખાદ 
વાળશે.' તે ન્યાય હાથમાં પકડીતે આજના છાત્રા- 
લય સ'ચાલકો તેને જે કોઈ શારીરિક કામમાં યોજે 
અથવા તો. બૌદ્ધિક ભ્યવસામમાં મેરે તે તેમાં તેનુ” 
દિલ ઝાઝો વખત ટકી રહેવાતુ' જ નથી. ન્યાં 
સર્જન નથી ત્યાં તેમનો પ્રાણુ પરોવાવાને। જ નથી. 
આટલા મારે વિદ્યાર્થીએ માટેનાં વિધાયક કામે! 
યોજનાર ઝૃહપતિએ તેમાં સજ નતો વિચાર પહેલે 
કરતો ઘટે છે. અને આવાં સર્જનનાં કામોને પરિ 
ણામે જ્‌ ભવિષ્યમાં તે જ વિધાથી” એકલી સ્મૂળ. 
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શરીરતી ત્રજનૂરી કે બુદ્ધિતા આરામ પરુ આવ* 
કારી રકે છે. 

સુતારીકામ, લુઠઠારકામ, વણાટકામ, દરજી 
કામ, મોણચીદામ, રકાડયાકામ, વગેરે નાના મોટા 
"ઉત્ોગા એ સર્જનશક્તિતે અતકાશ આપનારાં 
વિધાયક કામે! છે. હરેક છાત્રાલયે તેમાંથી બતે 
તેટલા પોતાને ત્યાં જ ઊર્ભા કરવાં જ જેઈ રે, 
આર્વા કામોમાં પરોવાયેલે! વિધ્યાર્થો પોતાની શક્તિ- 
માનો ષોગ્ય ઉપપોગ કરતો હેય છે, અને સાથે 
સાપે સર્જનનો આન'દ પણુ માણુતો દેય છે. 
ગિત્રકલા, સ'ગીત, લેખન, કાત્ય, વિજ્ઞાનના પ્રયોગો 
વગેરે ખુદ્ધિનાં ઊંચી કોટિનાં સર્જનાત્મક કામે! છે, 
અને તે દ્વારા વિદ્યાર્થી પોતાની શક્તિઓને આડે 
સાગે: જતી રેોઇતે સંસ્કારી જીવનને સુલભ 
સેવા માર્ગૌમાં વાળતાં શીખે છે. દરેક છાત્રાલયે 
ચોતાને ત્યાં આવાં બુદ્ધિના સર્જ તોના ક્ષેત્રો પર 
ચ્થાશક્તિ ઊભાં કરવાં નેઈ એ. 

ઉપરોકત સર્જનાત્મક કામો ઊભાં કર્યા પછી 
“અને ત્તે તે દિશાર્મા માર્ગદર્શન કર્યા પછી વિદ્વા- 
શથીંને જે સ્વતત્ર મૂકી દેવામાં આવે તો તેનાં કશાં 
પણુ માઠાં પરણામ નહિ આવે, તેમ સર્જ કોઈ તે 
શનાવવાની હું ધરતા કરું છુ. આવી સ્વત'ત્રતા 
પામેલ વિધાર્થી પોતાને યોગ્ય એવુ' કાર્યક્ષેત્ર તુરત. 
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જ પસદ દરી લે છે અતે શક્તિઓને વેડદી નાખ- 
વાને બલ્લે કામે લાગે છે. હુ' એમ મનાવવા ઇચ્છું 
પું ક આજતો રખડતો વિદ્યાર્થો, આજનો બીશ્તને 
હેરાન કરતો વિદયાર્યો, આજને! શારીરિક કુટેવ* 
વાળા ક માનસિક નમળાઈવાળે! વિદ્યાથી" તેમ 
જ આસને અનૈતિક વિદ્યાર્થીપ એ “ નવષે ' પડેલો 
વિદ્યાર્થી છે; ભૂલે! પડેલે! વિઘાર્થી” છે. તે દ્યાતે 
પાત્ર છે; સહાતુભૂતિતે પાત્ર છે, તે પાપી નથી 
પરતુ રોગી છે; તે તિરસ્કાર કે ઘણા નહિ પરી 
એક શગીની ચિકિત્સા માગે છે. આવા વિવ્વાર્થીને 
મોચ્ય દિશાદ્શન થાય છે કે તુરત જ તે પોતાને 
પચે વળે છે, અતે છાત્રાલયનુ' અટપટુ' અગ મરીને 
ઉપયેનગી અગ બની રહે છે. આ ચોગ્ય દિશા એટલે 
સર્જનાત્મક કામોનાં ક્ષેત્રો. અને તેથી જ યોગ્ય 
દિશા આપવાતે। દાવો કરનાર કેઈ પણુ છાત્રાલયે* 
તેવાં ક્ષેત્રો ઊભાં ફર્યા વિના પાલવે જ નહિ, મનુ* 
ઘ્ય પ્રગતિશીલ પ્રાણી છે, નહિ કે પતનશીલ અને 
વિદ્યાર્થી. એ ઘડાતો સતુષ્ય છે. પર'તુ મગતિને॥ 
પંથ તૈની નજર આગળ નહિ પ્રઇતે અને પતનના 
માર્ગો સ્પટ્ટ બતાવીને આપણે આજે તો મ્વુષ્ય 
પતતશીલ માણી છે તેમ માની લીધુ છે, અર્ને 
ખીન્તને મનાવવા પ્રયત્નો કર્યા છે. આને હવે એ 
માન્યતામાં ફેર થવો ધટે છે. વિવ્યાધીને-ઘડાતા 
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મતુષ્યતે પ્રમતિના માર્ગો ઉઘાડી આપો અને પછી 
જુઓ કે તેતો સ્વભાવ પ્રગતિશીલ છે ક નહિ. 
પડતાં આખડતાં અને એ રીતે સ્તરશક્તિથી ઊંચે 
ચડવાના સ્વભાવવાળા જ તે છે; તેધી-નને_તેતી 
પાસે પ્રગતિના માર્ગો હરો તો ગમે તેવાં પતનનાં 
મલોાભનોને પણુ તે લાત મારીને આખરે વિજયી 
નીવડવાતે। છે, તેમાં જરા પષુ શ'કા નથી. 
--* સર્જનાત્મક કામે! ઊભાં કરી તેમાં સ્વન'ત્ર 
વિહારકર્વા દેવાતે માટે વિત્ાયી'ને પૂછી દઈ એ 
તતા તતો _પછી તે પાતાના જ નલયુ પ્રમાણે પ્રગતિ 
કરી બ્યકિતિમત વિકાસ સાધશે, ૫?'તુ સમા*ને 
ખ"ધુબેસસા થવાની તાલીમમાં અપૂરો રહી જશે 
એવી શકા પણુ અઠીં થવાને! સ'હવ છે ખરે, 
અતે આખરે મનુષ્ય એ વ્યક્તિ હોવા ૭તાં તેને 
જીવવાનુ' તો સમ!જમાં જ અતે એક સામાજિક 
પ્રાણી તરીકે જ છે. તો પછી વ્યક્તિનો સમણિ 
સાથે મેળ મેળત્યા વિના પણુ કેમ ચાલશે ? આતે! 
વિચાર પણુ કરવે। ઘટે છે. 

છાત્રાલયમાં સામ!જિક કેળવણી કેવી રીતે 
સ'ભવી શકે એ એક સ્ત્રત"ત્ર લેખનો જ વિષય હોઈ. 
તે સ'બ'ધે અકીં કહી શકાય નહિ. પરતુ એક 
તા વાત નકી છે ક સ'પૂર્ણુ રીતે વિકસેલ વ્યક્તિ * 
સ'પૂર્ણુ સમાજ બનાવી શકે છે. જે વિવાર્યીના 





ઘ્ત્સ 


ન્ડ 
૮૮ નવો આશ્રારઃ નવો પિચાર-? 








વ્યક્તિગત વિકાસ સાચે! થયો હશે તૈ સમાજ” 
વિરોધી નહિ પણુ સમાજપોષક જ. બની રહેરો. 
સાચુ સ્વાતત્ય પામેલ માણુસ બીજના સ્વાત?ય. 
ઉપર્‌-કદી-તરાપ માર્તે-નથી, પરતુ તેને માન 
આપે છે. સ્વત'ત્ર મતુષ્ય તે છે કે જે પોતાનું 
સ્વાત'્ય જાળવતા છતાં બીશને પરત બતા 
વવા મથતો - નથી, સ્વત"ન્ર મતુષ્ય તે છે કે જે 
ખીજને પરત દેખીને અ'તર્માં દાઝે છે, અને 
તેને પણુ સ્વત'ત્ર બનાવવા પ્રાણ ખચે છે._આવી 
સ્વાત'ર્યની ભાવના . જે વિધ્યાર્યોમાં ખીલી હરો તે 
વ્યક્તિ તરીકે સપૂર્ણ હશે, તે તેથી સમાજને 
પણુ સ'પૂર્ણુ બનાવશે. આવા મનુષ્યતે સયમ તે 
સ્વતઃ સિદ્ધ અને સુસાધ્ય વસ્તુ હોઈ સમાજની 
ખાતર ગમે તેટલું પણુ જતુ કરવા તે તૈમાર હશે. 
ટૅકત્રાં સ્‍્વત'ત્ર અને સંપૂર્ણ વ્યક્તિ જ સવત 
અતે સ'પૂર્ણ સમાજ બનાવી સકરો. ન 
આવા સ્વાત'ત્યતે[-વ્યક્તિવિકાસને! અવકાશ 
દરેક છાત્રાલયોમાં વસતા વિદાર્યોએ.નતે મળવો 


જેઈ એ. 








રસોઈના કેળવણીના સિદ્ધાંતો 


રસોઈના કેળવણીના મ્િદ્ધાંતો 


મતુષ્યજવનના વિકાસતે વિરોધી તરવોનુ” 
જેર જ્યારે કોઈ પગુ સમાજમાં વધી પહે છે 
ભારે તેવા સમાજ માટે રચનાત્મક શુદ્ધિના કર્તા 
સહારક ખુદ્ધિ વધારે સંગીન ઉદ૬:ક બતે છે. 
ક્યનાત્મક ણુદ્દિનુ' કામ સમાજના જુદા જુદા 
ક્ષેત્રમાં તેતે પોષક એવાં અ'ગાની યેગ્ય રચતા 
કરતાતુ' હેય છે; સહારક ખુદ્ધિનુ' કામ સમાજના 
સડાતે જડમૂળથી ઉખેડી તાખવાનુ" હોય છે. 
એટલે સડેલા સમાજને માટે રચતાત્મક છુદ્ધિના 
કરતાં સંહારક છુદ્ધિ વધારે ઉપકારક નીવડે છે. 

લગભગ દોઢસો! વર્ષ પહેલાં યુરોપની ક્રાંતિના 
ઇતિદ્ઠાસમાં આવી એક ર"હારક ષુદ્ધિતુ' કામ 
જબ્બર રે'ચ વિપ્લવવાદી રસો કરી ગયો, છુરં જુર્દા 
ક્ષેત્રોમાં તેના વિચારોનું” પરિણામ સમર્થ કાંતિમાં 
આવેક્ં. તેમાંયે રાજકારણુ અને કેળવશીત ક્ષેત્રમા 
પોતાતા ઉદ્દામ વિચારોથી તેણે જે કાંતિ કરાવી તે 
સૌથી મોખરે આવે તેવી છે. રૂશે। જે કાળમાં થઈ. 
ગમો તે કાળ ઉપર કેળવલીીતી દછિધી તપાસીખે 
તો*ત્રણુ જીદી જીદી જતની અસરો કામ કરી રહી 


ર્સે।ના કેળવણીના સિદ્ધાંતે! ૨. 





હતી. એક વિચાર પ્રશ્નમાં જૂની સ'સ્કૃતિ ટકાવી 
રાખવા આગ્રહ કરી રહો હતો, અતે તેથી મૃત 
ભાષાઓના અભ્યાસને ખૂશ્ય મહત્ત્વનું સ્થાન આપવા 
મથતો હતો; બીન્ને વિચાર વધતા જતા વિત્તા* 
નના પ્રદેશને પહાંચી વળવાની ઝંખના સેવી 
રલો હતા, અને તેથી ઝાનાતુર દશામાં વિષયન 
બાહુલ્થને! આગ્રહ ધરાવતો હતે; ત્રીજો વિચાર 
જવનની સમમપ્ર પ્રવૃત્તિને બુદ્ધિની કસોટીએ ચડા- 
વવાનો! આગ્રહી હતા, અને તેથી તર્ક અને 
ન્યાયને કેળવણીમાં પ્રાધાન્ય આપવા મથતો] હતો. 
આ ત્રણે વિચારો એકાંગી હતા; ત્રણે વિચારેનુ' 
પરિણામ “વળ જડ અભ્યાસમાં આવતું હતુ. 
એવા જડ અભ્યાસના પરિણામે માણુસ માણુસ 
મટી યત્ર અથવા તો પોપટ બતતોા હતો. કેળ- 
વણીની આ દશા તે વખતના વિચારકોતે અસલ 
તો લાગતી જ હતી, પર્ત્તુ તેમાંથી છૂટવા માટેતો 
માગ તેમને હાથ નહોતો લાગતો. કેળવણીની 
ગ્રયામાં જેમ જેમ શુદ્ધિ લાવવાના પ્રયત્નો યતા 
હતા તેમ તેમ તે વધાર્‌ જટિલ બનતી જતી 
હતી. આસ થવાનાં કરશ અને તેને મિટારવાનદ 
ઉપાયો કોઈને હાથ નહાતા લાગતા. બરાબર 
આ જ સમયે ર્સેો। કેળવણીના ક્ષેત્રમાં રણુદુ'દુભિ 
લઈ આગળ આવ્યે. 


ટન્ડ ન્સ્ક્સ્ક 
હર્‌ નવા આચાર: નતો વિચાર-દ 


સમાજની તે વખતની કેળવણીની પરિર્થિતિ 
નેઈ તે રૂસોએ કોઈ અજબ પ્રેરણાના બળે નનણી 
ઘીધુ* ફે તેમાં સુધારાને અવફાશ જ નહેતે; કેળ- 
વણીનો પ્રથાને સમાજ માટે ઉપકારક બનાવવી 
હેય તો ચાલુ પ્રથાનો વિતારા એ એક માત્ર ઉપાય 
ઉતા. એટલા માટે રૂસાએ સમમ્ કેળવણીની સામે 
બડ કયું, અને .કેળવણીની સ'સ્થાએ ગણાતી 
શાળાઓને બધ કરવાતુ' પોકાયું', ર્સોનાં કેળવણી 
વિષયક લખાશે! તપાસીએ તે! ધે મેદટે ભાગે 
આવા સહારક વિચારો આપણુતે હાય લાગશે. 
આમ છતાંયે કેળવણીમાં રચનાત્મક સૂચનાઓ 
એનાં એ જ લખાણામાંથી આપ્ણુને અવારનવાર 
છાય લાગે છે. તેનાં લખાણૉરમાં વાંચનારને વાર” 
વાર વિરોધાભાસ લાગી જવાતો! સ'ભવ્ર છે, પદ્તુ 
જેમ કોઈ પણુ ખરાબ પરિસ્થિતિતો વિતાર પોતે 
જ સારી પરિસ્થિતિની રયતા માટે કારણુભૂત બને 
જે, તેવી જ રીતે ર્સોના સહારક વિચારો ર્ચ- 
નાત્મક વિચારાના કારણુભૂત બતે છે. 

* કુદરતમાં પાછા જનએ।. ” એ રૂસોનુ' કેળ- 
વણીના ક્ષેત્રમાં મોટામાં મોટું રણુશિશુ' હતુ 
આધ દદિથી તેણે ન્નેઈ લીધુ' કે તે વખતતી 
શિદ્ષણુની પ્રયાને સુધાશ્વાર્સા કશે જ માલ નહોતો. 
કચડી નાખતી શિક્ષણુપ્રથા્માંયી ખાળકને ઉગારી. 











રૂસોના કેળવણીના સિદ્ધાંતો લડ 





લેવા માટે તેતે એક જ ઉત્તમ માર્ગ હાથ લાગ્યો, 
અતે તે શિક્ષણુના કોઈ પણુ કાર્ય મ'થી તેને મુક્ત 
શાખવાતે. બાળકની કેળવણીમાં અહીં સુધારા 
કરા ક તહી' સુધારા કરે, એવો વાદ તેતે મન 
મિથ્યા હતો. તેણે તો સ્પષ્ટ રીતે ન્નહેર્‌ કરી દીધુ” 
જ ખાળકતે એ શિક્ષણુથી દૂર રાખો. લગભગ બાર્‌ 
વર્ષની € મર સુધી ખાળકને કોઈ પણુ પ્રકારની 
શાળાની કેળવણી ન આપવી એ એનો દઢ અભિ- 
પ્રાય હતો. તે એમ પણુ માનતો હતો કે સમાજ 
બાળકને તેવી શિક્ષણુપ્રયાથી દૂર રાખી શકવાનો 
નથી, માટે બાળકતે સમાજથી પણુ દૂર ખસેડી 
લેવુ. કુદરતમાં પાછા ફરવા માટેની તેતી ઘોષણાનો 
આ અર્થ હતો. રસે પોતે એમ માનતો હને કે 
સમાજ જે દુઃખદ સ્થિતિમાં આવી પડે છે, તે 
દુઃખદ સ્થિતિ તેણે પોતે જ ઉપજાવેલી ને વહેઃરી 
લીધેલી હોય છે. તેવી દુઃખદ સ્થિતિમા થોડા ધણુ 
સુધારા કરવાથી માણુસ સુખી ચઈ શકવાને! નથી. 
દુઃખદ સ્યિતિતે સ'પૂર્ણુ રીતે નાબૂદ કરો ચ્વેગલે 
સુખદ સ્થિતિ આપોઆપ ઊભી થઈ જવાની છે. 
આ જ વિચારસરણીને પ્રયોગ એણે કેળવણીના 
ક્ષેત્રમાં પણુ કર્યો. ભૂતકાળની કેળવણીએ તેમ જ 
તના પોતાના સમયના વર્તમાન કાળની કેળવણીએ 
માણુસને સ'તૃષટ અને સખી કરવાને ખદ્લે અસ”- 





૬: 
લ્૪ નવા આચાર: નવો વિચાર-૧ 


સઞાષી અને દુઃખી ખનાયી મૂકયો હતો. આ પરિ 
'સ્થિતિ સમાજે પોતે જ બેઠી કેળવણી ઉભી કરીતે 
વહોરી લીધી હતી. તેમાં સુધારાવધારાતે અવ - 
કાશ ન સ'ભને. તે દુચ્ખદ ક્યિતિમાંથી માથુસને 
ખચાવવો હેય તે! તે પ્રધાનો સદતર્‌ વિતાર જ 
યોગ્ય ગણાય. એટલા માટે તેણુ કેળાણીમાં કોઈ. 
પુ પ્રકારના સુધારાવધારા ન ફરતાં તેતો સહાર 
ઉપરદેશ્યો. એ ચોકસ માનતો હતો કૈ દુઃખદ ૫2િ- 
સ્થિતિતે લઈ લો એલે સુખઃ પર્સિસ્થતિ આપે!" 
આપ આવી મળશે. 

રૂશેતી શિક્ષયુની કદપનામાં બાર્‌ વષષ સુધી 
બાળક માટે કરુ જ જ્ઞાન અપેક્ષિત નથી; સમા 
જના સડાથી, સમાજની આંરીઘુ ટીઓથી બાળકને 
દૂર રાખવુ' અતે વિકાસ સાધવાતો અવકારા 
આપવે એ જ તેના માટે ઉત્તમ શિક્ષયુ છે એમ 
તે માનતો. અલબત્ત બાર્‌ વર્ષ દર્રામિપાન તેતે એવા 
ઉત્તમ સાથીતી જરૂર રહેત્રાતી કે જે સાથી તેતે 
ડુર્માણાને! ભોગ થવા ન દે, તેને સદાય આન'માં 
રાખે અને તેના રારીરને સારામાં સારી રીને વિક- 
સાવે. બાર વર્ષની ઉ'મર સુધીમાં શાળાએ જે 
જાતનું શિક્ષણુ આપવાતે પ્રવત્ત કરતી હતી તે 
શિક્ષણુ ખઆાળકની પાસેથી વધારે પડતી થુદ્ધિતી 
અપેક્ષા શાખતું હતુ; એટલા જ સાટે બાળક્તાં 








ત્ઝ----------ડ-------------: 
ર્સોના ડેળવષીના સિઠાંતેો લ્પ 





પજ્દેલાં બાર વર્ષ સુધીમાં તેને કોઈ પણુ ન્તતના 
અુહ્ધિના કાર્યમાં ન પડવા દેવુ” એ જ તેતી યુહ્િના 
યોગ્ય વિકાસ માટે અસ'ત આવશ્યક છે, સ્વેમ તેવું 
કણેવુ' હતુ 

રૂ્સોએ ખબીન્ન' ક્ષેત્રોમાં જેમ સુધારા નહિ 
પણુ ખળવો ઇચ્છયો અને ઉષદેશ્મો, તેવી જ રીતે 
કેળવણીના ક્ષેત્રમાં પષ્મુ તે સુધારક નહોતો પણુ 
ખળવાખોર્‌ હતો. કુદરતર્માં પાછા ડરવાની તેની 
ખૂમ એ સુધારાની નહિ પણુ બળવાની જ ચૂચક 
હ્તી. પોતાના પહેલાંના વખતે કેળવણીનું” જે નિ- 
ર્શાણુ કર્યું" હતુ તેમાંથી બાળપ્તે બચાવી લેવા 
સાટે તેણે કુદરતમાં પાછા ફરવાની આ દાકલ કરી. 
તે વખતની પ્રચલિત શાળાઓમાં સુધારાઓને 
અવકાશ નહતો; સુધારો કરવા તે ઇચ્છતો પણુ 
નહોતો. આટલા માટે એક ભય'કર કાંતિકારની 
માફક બાળક્ને શાળામાંથી તે ખેસવી લે છે 
એટલું જ નદિ પણુ સમાજના સડાથી દૂર તે દૂર્‌ 
રાખવાનુ પ્રબોધે છે આ ખધા અશમ3્ય આરદરરો 
હતા, પરંતુ પોતાની કલ્પનામાં એને તે સ્વ 
કરવા મયતા, અતે એ સજીવન ક્રિયાને ઉષ્‌- 
«વવામાં આપશું તેનો રચનાત્મક કાર્કકમ નતેઈ 
શકીએ છીએ. ખાળકને સડેલા સમાજથી દુર્‌ 
સવી લીધા પછી તેતે ઠયાં રાખવુ, 'ેવી રીતે 


ઇઝ્ઝ્ક્ત્ત્ઞ્્્્સ્ઝ્ઝ્ડ્ઝ્ઝ્્કડઝ્ઝ્ડય્: 
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રાખવુ, કેવા રક્ષકની સભાળ નીચે રાખવુ અને 
ઝવી રીતે ઊછરવા દેવું, એ બધ! વિધિગો તેન! 
કડક નિષેધોતો રચનાત્મક ઉત્તર્પક્ષ બને છે. 
રસો પોતાની યોજતામાં બાળકતે શરૂ- 
આતતાં બાર વર્ષો સધી બુદ્ધિનું કરું જ કામ 
કરતાની મના દરે છે. તેણે શાળામાં જવાનું તેમ 
૬/ કોઈ પણુ ચિક્ષક તળે ખુદ્ધિનું' કામ પણુ કર" 
વાતુ' નહિ, બાર વર્ષ સધી રૂસે! બાળકતે પોપ- 
ટિયા જ્ઞાનથી વ'ચિત રાખે છે, તેતી સાથે જ 
જાઈ પણુ પ્રકારના તાર્કિક જાનથી પણુ તેતે દૂર 
શખવાનુ' કહે છે. શાળાની સામેનો તેતે! બળવે। તે 
જુત્રળ ખુદ્દિના કામતી સામેતે। બળવે। હતે..રાળામાં 
અપાતા સાનની સામેતો! બળવો તે તેતાં યુસ્ત- 
જાની સામેતો બળતો હતો. એટલા જ માટે બાર 
વર્ષ સુધી બાળકને જેમ કશુ વાંચવાનુ' જ નહિ. 
ત્તેમ કશુ' વિચારવાનું પણુ નહિ. રૂસેના આ 
ઉદ્દામ વિચારથી કેટલાકતે એમ માનવાનું મન 
ચઈ જય છે ક બાળકમાં તર્કશક્તિ નડિ જ 
હેય એવું તેનુ' માનવું હતુ. સડી ગયેલી પ્રષાને 
દૂર કરવાન કાર્યમાં ર્શે એક દજીની ખેરણાથી 
ચાલતો, તેથી તેનાં લખાણોને વધારે ઝીયુવયુથી 
તપાસવાની જરૃર રહે છે. ખાળક્તે ત્કવાદમાં 
નહિ પડવા દેવા માટે નરે નિયમો લૈ -ખાંધે છે 





જ ન્ક્ક્ક્ક્ડ્ડ 
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સતા કારણુર્મા બાળકમાં તર્કશક્તિ નથી શમ ત્તે 
નથી કહેતો, તે ડહે છે કે બચપણુ એ તક- 
શક્તિને! સુષુપ્તિકાળ છે. ખાળક એછામાં એછું 
આર વર્ષનું ન યાધ ત્યાં સુધી આ સુષુપ્ત દશાર્મા 
પડેલી તર્કરક્તિતે પરાણે જગાડવાની કશી જ 
જર્‌ર નથી. યથાકાળે એવી તર્કશક્તિ પોતાની 
મેળાગએે જ જાગવાની છે. તે ખાર વર્ષો દરમિયાન 
ખાળકતે કેટલીક સુંદર અસરો નીચે રાખવાતુ' 
તે કહેતો, બાળકની આ અવસ્થા દરમિયાત તેને 
, સમાજતી ખદીઓપમાંથી દૂગ ૨ખવું, તેના શરીરને 
સુંદર્માં સુંદર્‌ રીતે બંધાવા દેવું અને તેના નાનન 
કડા સમાજ તરડ તેની જે ફરજે હોય તે પ્રતિ 
સેને જપ્રત રાપ્મવુ', એ સુખ્ય કામે! તેના પાલ- 
કને માથે મૂકવાનુ' તે કહેતે!. 

રૂસેોના સંહારક વિચારામાંથી રચનાત્મક 
વિચાર્‌। કેવી રીતે ફલિત થાય છે અને કેળવણીના 
મૂઇીભૂત સિહાંતાને ડયાં સ્પરેં છે તેતો આપણે 
ચાડાએક વિચાર ફરીએ. 

ખાળકતે નાનપણુમાં અનેક પ્રકારના તોફાને 
કરવાની રેવ હે।ય છે. આ તોકફાત દ્દારા કેટલીએક 
ભાંગફોડ બાળક કર્યા જ કરે છે. રૂસોનતે મન આ 
ભાંગફોડની ક્રિયા અત્યંત આવશ્યક હતી. બાળ- 
કને શાળામાં ગૂગળાવી નાખનારા વાતાવરષયુર્સા 
નહો 1 
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બાળક્તે સાચા અર્થમાં અવલેકવાનુ” નહેર કર્યુ” 
અતે એ અવલોકન દ્રારા જ બાળકની સંઢ12ક 
મ્રરત્તિઓઆતે મોગ્ય માર્ગે દોમ્વાતું' તત્ત્વ શોધી 
કાઢયુ'. આ તત્તત તે બાળકોની ઇંદ્દિયોતે વિકાસ 
થવા દેવો તે હતુ યોગ્ય અત્રલોકનના પરિણામે 
તેણે ન્નણી લીધુ" દ્તુ' કે બાળકતી દશ નેન્દ્રિય 
અને સ્પશેન્દ્રિતે સાચો! વિકાસ મળે તેને! પ્રબૅધ 
કરી દેવો અત્યત આવશ્યક હતો. રસો પછી ધચૂા 
લાંબા વખતે ઇંદ્રિયોની કેળવણીનો જે સિહાંત 
લૅૉકે વધારે ઉમ્રતાયી સમાજ પાસે મૂક્યો અને 
જે સિદ્ધાંતને ડૉ. મોન્ટીસોરીએ શાસ્ત્રીય રીને 
અમલમાં મૂજી ખતાથ્યો, તે સિદ્ધાંતનાં મૂળ આમ 
આપણુને ર્સોમાં નનેરા મળે છે. ર્સો એમ ચોકકસ 
ત્માનતો હતો કે બાળકની કમેન્દ્રિયાના યોગ્ય વિકા- 
સથી તેનુ જેમ સાચી દિરામાં વળી રકે છે. તે 
એમ પણુ માનતો હતે કે સાનેન્દ્રિયાના વિકાસ 
પૂર્વ" કર્મે ન્દ્રિયાતા વિકાસતી અત્યત આવશ્યકતા 
રહે છે. હાયપગતે સાચી રીતે વાપરી ન્તણુનાર 
માણુસ?જ તત્ત્તતાનતે સાચી રીતે પથાવી શકે છે, 
તેવી આકરી વાત આપચ્ુને રૂસોના મોટેથી જ પ્રથમ 
પ્રથમ સાંભળવા મળે છે. ખાળકની બુદ્ધિ કસાતી 
હેય તે વખતે જ તેના હાથપગ ન કસાતા હાય 
તા તેની બુદ્ધિ સાચો વિકાસ મેળવવાની નથી 





જ્ઝ--ડ્્ઝ્ક્--ક્ડ્ડ્ઃ 
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*નતેઈએ, અતે બાળકની શક્તિને ધ્યાનમાં રાખી 
ખાળકની ૬દિથી જ તેતી સાથે વ્યવહાર કરવો 
નેઈએ, એ બને તત્વો! એટલે જ વિધેવયુગ. આજે 
શાસ્ત્રીય રીતે મળી રહેતી વિધેયુમતી આ કલ્પ 
નાની ઝાંખી તે કાળમાં ર્સોના આ વિચારમાં 
આપણુને થાય જે. 
રસો! પોતાના બાળકને કુદરતમાં પાછું મોક- 
લવાની ખૂમ મારે છે તેનો અર્ય બાળક ફરીથી 
મતુષ્યની પ્રાથમિક દશાતે પામે એવે નથી. 
મતુષ્ય પ્રધાનતઃ કુદરતનું બાળક છે, અને તેથી 
સંપૂર્ણ મતુષ્ય બનવા માટે તેણે પ્રથમ કુદરતને 
ળે ખેલવું નેઈએ, એવો એતો મત દતો. 
સનુષ્યસમાજયી અને સડેલી શિક્ષણુપ્રથાયી બાળ* 
કને દૂર્‌ રાખવામાં કુદરતના ગાઢ પરિચય દ્રારા 
તેતે સાર મનુષ્ય બનાવવાને તેતે! ઉદ્દેશ હતે. તે 
પાર્‌ પાડવા માટે તે કેટલીક ઉપયોગી ચૂચના 
પણુ કરી ગયો છે. સારી માતા વિના સારૂ” 
આળક શક્ય નથી એવું તેનું કથન આવી સૂચના- 
અતું મુખ્ય કેન્દ્ર બતે છે. બાળક્તે દૂર રાખીને 
તે યોગ્ય માતાની રક્ષા નીચે તેતે સાપે છે. તે 
સાતાનું કર્તવ્ય પછી તેતે એક છેડની માફક 
ઉછેર્વાતું રહૈ છે. બાળકના ઉછેરતી કલ્પનામાં 
કુમળા છોડતી ઉપમા આપણુને ફેખેલતું સ્મરણ 
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વિરાધ કરેલ. તે માનતા કે માળકતે વસ્તુની 
કલ્પના પણુ ન હોય તે પહેલા જ તે વસ્તુતો 
તેતે શાબ્દિક 'ભ્યાલ આપવામાં આવતો. આ 
શાખ્દિક ખ્યાથથી ખાળકતે તો કશું જ્ઞાન થતું 
જ નહિ, પરતુ ખુદ જ્ઞાનની પણુ 1વડઅના 
શતી, આનાં અનેક ઉદાહરણો રૂસોના લખાણુ- 
માંથી આપણુનતે મળી આવે છે. શાખ્દ દારા 
શીખવવુ* અયવા ગિહ્દોથી શીખવવુ' તે સાચુ 
શિક્ષણુ નથી એમ તે કહેતો. એટલા જ મારે 
ખાળકતી શરૂઆતની કેળવણીમાં કાઈ ખાસ વિષ 
યના શિક્ષણુને અયવા તે પાઠથંપુસ્તકતે રૂસોતી 
ડલ્પના પ્રમાણે જરાય સ્થાન નહોતું. બાળકનુ” 
પાદયપુસ્તક કુદરત અતે તેણે શીખવાનો વિષય 
તે પોતાના શરીરની યોગ્ય સંભાળ. આ ઉપરાંત 
ખાળક પરિસ્થિતિને અનુકૂળ ચતાં શીખે, પોતાની 
સામાજિક કરજેતે સમજે અને સમાજની ખદીન 
એથી દૂર રહે, એ તેના શિક્ષણુનાં મુખ્ય અંગો. 
ખાળકને આવી ન્નતનુ' શિક્ષણુ મળી શકે એટલા 
સાટે રૂસોએ માતૃત્વની અને પિતૃત્વની ઘશી * 
ઉદાત્ત કલ્પના આપેલી છે. 

બાર વર્ષની ઉ'મર્‌ પછી ખાળકને રીત- 
સરના વિષયશિક્ષણુમાં પ્રવેશ કરાવી શકાય, રસો 
ની માન્યતા પ્રમાણિ બારથી પદર વર્ષતી ઉ'મ્‌ર 








ત્ઝ્કઝ્ડ-- 
તોના કેજ્વણીતા સિષ્ધાંતે શ્ન્પ 


ગયો છે તે તપાસવા બેસીએ તો તેતી અ'દર અતેક . 
ગગર્નાવિદ્ટારા આપણુને હાથ લાગે એમ છે. એએ 
લખાણની અદર અનેક વિરેધાભાસોા આપણુને 
રૃખામ તેમ છે. એ લખાણોાની અ'દર્‌ તે વખતના 
જડ ધાલી ખેઠૅલા વિચારતું" ઉચ્છેદત આપણુને 
જડે તેમ છે, એ લખાણુાની અદર આજે પગુ 
ઘણા વિચાર્કરોતે સ'મત ન હોય તેવા વિચારો 
તારવી કાઢી શકાય ગમ છે. પર'તુ આ ખધુ' તો 
જાઈ શાસ્રીય પુસ્તકનું સ્વરૂપ પકડે તેવુ' વસ્તુ 
ગણી શકાય. આ વિચારાતે અલગ રાખી અહીં 
તતા રૂસેતે એક સમર્ય અતે દરા જેવા ફેળવણી- 
કાર્‌ તરીકે યોગ્ય ન્યાય આપવાને પ્રયત્ન કર- 
વામાં આવ્યો છે. એટલા જ માટે તેના જે વિચા- 
રએ કેળવણીની દુનિયામાં મહાન કાંતિ કરી અને 
જે વિચારો આજે પણુ કેળવણીના સનાતન સત્ય 
તરીક સ્વીકારી શકાય છે, તેને ટૂકમાં રજૂ કર્‌- 
વાનો પ્રયત્ન આ લેખમાં કરવામાં આવ્યો છે. 
આશા છે 3 વાંચનાર રસો તરફ વધારે આકર્ષાય 
અને તેનાં કેળવણીનાં લખાણાને। અભ્યાસ આદરે. 


પ્લેટોત્તુ' મનેોરાજ્ય 





સ્ક્ષેટોતુ' મનેોરાતત્ય 


વાતો દિટષખુવી ગાકતી દ્રતી, વાતવાતમાં 
ચદબાઈ એ પૃખ્ઠપુ? ““ ખરૂ શિ્નગુ શતી શ્રાસન 
પાસ ગુધાવુ” નેઈ એ અતે એ ખર જ છે, 
તેતી કસોટી શી?” 

દિટ્રયુ તો સમપ્ર જાનતે આવરી લેતારી 
વસ્તુ છે. આવા દિકણ સખે છે મદાપુસ્યોએ 
વિચારે! ફર્યા છે તેતી વાતે ઉપર અમે ચડી ગપાં. 
ચદ્રભાઈ કકે: “ સેકેડીસ એમ કદી ગયે! છે કે 
00, 18100 દૌકર્ણા, અ ગમું રબ્ડમાં 
મને તો શિક્ષણનું આખુ” હાર્દ સમાયેલુ' દેખાય 
છે, માણુસ બરબર પોતાની «તતે એ ળખતાં 
શીખી લે તો પછી તેને બીજુ” શ” ચિશ્નણુ લેવાનુ” 
બાજી રહે 8 ” 

મે' કક્યુંઃ “ તમે સો।કેટીસતે બરાબર સમજી 
ગયા છે એટલુજ નહિ પણુ એના જેવા સત્ય- 
રોધકનો જીવતમ'ત્ર પડી પાડી શકષા છે. ” 

સેદેદીસ પોતાની હયાતીમાં જે કાંઈ કરી 
ચકષો નહિ તે તેના ચિષ્ય પ્લેટોએ કરી બતાર્જુ? 
અને પ્લેટાતુ' અધૂરું રહેલુ' કાર્ય એરિસ્ટાટલે પૂર્ણા 


ન્ક્-્-્્્ક 
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સ્વરૂપે જગત સમક્ષ રન કર્યું એરિસ્ટાટલને 
વાંચવો એટલે કોઈ પૂણુ મનુષ્યે ઉચ્ચારેલાં જવન- 
સભેોા સમજવાતે પ્રયત્ન કરવો. પરતુ એરિ- 
સ્ટોટલ નકકર વાસ્તવિકતા ઉપર્‌ પોતાની વિચાર- 
સરણી ગોઠવે છે, જ્યારે એતે! મઠાન ગુરુ ભવ્ય 
આદર્શ ઉપર વાસ્તવિકતાના મહેલ રચવાના 
અદ્ભુત પ્રયત્ન કરે છે. માણુસતે વાસ્તવિકતા ગમે 
છે એના કરતાં કલ્પના ઉપર નિર્ભર રહેતો આદર્શ- 
વાદ વધારે ગમે છે. એટલા માટે જ પ્લેટેના 
આર્ષહરિવાળા ગુરુ સોર્કેટીસના કરતાં અને ભબ્ય 
વિભૂતિસમા પ્લેટાના શિષ્ય એરિસ્ટિટલના કરતાં 
પ્ક્ેટાનુ' રિપબ્લિક વાંચવામાં વાંચનારને વધારે 
સજ અને વધારે સતતાષ મળે છે. “ રિપબ્લિક 
એક લભ્ય આદર છે, પ્રખર કલ્પના છે અને કદી 
પણુ છોડવુ' ન ગમે તેવું એક સનોરાન્પ છે. એ 
શનેરાન્યમાં જીવનનાં બધાંય ક્ષેત્રોને તત્ત્વચિ'ત- 
કની દૃદ્રિએ પહોંચી વળવાના પ્રયત્નો થયા છે. 
એ મતોશાન્યમાં આદર્શ સમાજની કલ્પના છે, 
આદશ ૨ાન્યની રૂપરેખા છે અતે આદર્શ કેળન 
વણીનુ ભ્રવ્ય સ્વમ છે. વાંચનારને અદ્દર આકા- 
શમાં જ ઊડવા દઈ, વાસ્તવિક દુનિયા તરક એક 
ગ્રકારતો સાસ્વિક અસ'તોષ પેદા કરવાની એનામાં 
અદ્ભુત શક્તિ છે. આવા એક મહામ્ર'યનુ' કેળ- 








૧136 નવો આચાર? નવે! વિચાર-દ 
કન્ઝઝઝત્ઝ્્ન્ક-ક 


વશીતુ' પ્રકરયુ મારા જેવા કરિક્ષકને આયવે” તેમાં 
નવાઈ નધી. 

ચિ'તકના મતોરાન્યમાં પ્રવેરા કરતાંતી સાથે 
આપણી સામે પ્રયમ જ નીતિ આવીતે ખડી માય 
છે. નીતિને ચોકસ વ્યાખ્યાઓધી બાંધરાના 
મ્રયાશે જમાનાથી થતા આવ્યા છે, શાને નીતિ 
કહેવી અતે શાતે અતીતિ કહૈવી તેતુ' જગતમાત્ય 
પોરયુ નકકી કરયું સહેકુ' નથી. પ્થેરા પોતાનો 
”/ ચિ'તતના પરિણામે જે નિણુય રન કરે છે, 
અતે તેવા નિર્ણાયો દ્રારા જે નીતિ પ્રબોપે છે, 
તે કાળના સર્વમાન્ય નિયમોથી અને તજ#ત્ય 
નીતિથી તદદત જુદા હેય છે. તીતિની કોઈ ચોકકસ 
માન્યતા બાંધવાનો પ્રયત્ન કર્વાતે બદલે એશે 
જ્ઞા મનુષ્યનો છત્રનધર્મ" વિચારવાનુ* કામ યોગ્ય 
ધાર્યુ” છે. ન્યાય અન્યાયની ભાવના કે શૃજ અશુ- 
લતી કલ્પના જીવનતીતિતા ધોર્સે આંકવાતો 
એૈશુ પ્રયત્ન કર્ષો છે. એવી જવનનતીતિ તકી 
કરવા મારે તે કાળના સમાજને બરાબર એ ળખ- 
વાતુ' એશે અનિવાર્ય ધાર્યું. વતષમાન સમાજ 
ભૂત ઉપર ઘણે આશે રચામેલે! હેય છે, અતે 
ભ્રાવી સમાજ ભૂત-વર્તમાનમાંથી જન્મને! હોય 
છે, એનો ઘણા સપ ખ્યાલ ચિતકે પોતાના 
મતમાં બાંધ્યા પછી જ ષોતાનુ મતેરાન્ય સમાજ 
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પાસે ધયુ' રે. ભૂત વર્ત્'માન અતે ભવિષ્યતી 
આર્ષદૃજિ ચિ'તકતે કાળ અને સ્થળથી અલિપ્ન 
રાખી હત્નર્‌। વર્ષના ગર્ભમાં પણુ સનાતન સયનેો 
દૃજી ખનાવે છે. પ્શેટોને છેક ન« ઉપરથી વાંચી 
જનાર માણુસ તેતી એવી અમરતાને જલદી નથી 
શૈધી શઝ્તો. એ શોધવાને એણે ચિ'તકની મૂળ 
ગત ભ્રાંવમાને સમજવાને પ્રયત્ન કરવો પડે છે. 

ન્યાયની શોધના ગ્રકરણુમાં તે કાળમાં ન્યા- 
યતી પ્રચલિત કલ્પના હતી તેને ઉધાડી પાડીને 
વધારે વિશુ&્દ કલ્પના આપવાનો ચિ'તકે પ્રમત્ન 
ક્ષો છે. દરેક કાળમાં બને છે તેમ તે કાળે પણુ 
સલ ખોલવુ, ત્રકણુ પતાવવું, મિત્રોનું હિત કરવું 
“વગેરે ન્નતનાં કાર્ષો ન્યાયી ગણાતાં. કોઈ પણુ 
સમાન માણુસને અમુક પ્રકારે છત્રનના નિયમો 
આપીને ન્યાયી બનાવી શકતો નથી. હશ્નરે વર્ષથી 
આ સત પુરવાર થયેલુ' આપણી નજર સમક્ષ 
રખાથુ' છે; અને છતાં સમાજે તો ન્યાય અતે 
નીતિ માટે ધણુ! નિયમે। કર્યા છે, અને તેવા નિય- 
મ્રાનુ' વ્યક્તિ પાસે પરા પાલન કરાવ્યા કર્યું” છે. 
4યિ'તક આવી અવળી વિચારસરણીને ઉખેડી નાખ- 
વાને પ્રયત્ત કરે છે, અને નિયમોથી ઉપન્નવેલી 
નીતિ ક સ્વર્મમાંથી જન્મેલે। ન્યાય તે સાચી વસ્તુ 
નથી પરતુ શહ ન્યાય એ સાચી વસ્તુ છે એમ 
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સનાવવાતો એયશે પ્રયત્ન કર્યો છે. એ શુદ્ધ ન્યાય 
'પૃત્રળ કશપના નથી, જગતની વાસ્તવિકતામાં લાંચ, 
લાલચ, ભય, સિક્ષા, દબાણુ વગેરે દેખાય છે એ 
વાસ્તવિકતાને જવતતુ સર્વમાન્ય ધે!રણુ સ્વીકા* 
રીતે સમાજ જે આગળ ચાલે તો તે! શુદ ન્યાય 
સમાજની કલ્પનામાં પણુ આવી ચકવાતે। નથી. 
આપણી નજરે જે વાસ્તવિક જમત દેખાય છે તે 
ઓઢા અને બ્રમે'્પાદક પાયા ઉપર્‌ ઊભુ થયુ” છે. 
એવા પાયા ઉપરની સશમાજરયતા ૧18 દ્વિસ 
સુટ ન્યાયવાળી થઈ રકવાતી જ નથી, શઈ પજુ 
વરતુને સદ્મુખુ તરીકે સ્વીકારીએ તો તેવું” પર્યિ।મ 
સદ્મુખુમાં જ દેખાવુ* ધટે. આમ બનવાતે ખદલે 
સમાજમાં તો કઈક ઊધુ' ૪ દૈખાય છે, સમા* 
જમાં સબળ માણૃસ કહે તેતે ન્યાય લેખવામાં 
આપે અતે તિખળ કહે તેતે અન્યાય લેખવામાં 
આવે, તો પછી તેવા સમાજને સદ્મુ'પી 3 સ'રડારી 
ર રીતે ગણી શકાય? મતુપ્યષવનતું અકમ 
છમ તે સમાજ જ વિદાસતે પંધે ૧ળ ડારે છે. 
વસ્તુમાત્રનો શાથે ધર્મ સમથ ઊપા પછી * 
મનુપ્યતી પિયા ન્યાયી બતે છે. એવી ન્ય.પી કિયાને 
ભાપશે સફ કરીએ છીએ. એવી કિયામાં પ્રધાન 
વિષાર્‌ ન્યાયતો દોય છે, પરિણામતેદ નહિ. જે 
સમાજ પરિણામથી પોતાના ખ્યેવતે નિઠાળવાને 
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રવાયેલો છે, તે સમાજ શુદ્ધ ન્યાયની ફહપતા નહિ 
કરી શકે. આ બધા વિચારે તે કાળે « સત્ય દના 
તેમ નઢિ, આજના સમાજને પણુ તે એટલે જ 
અ'શે લાગુ પડી શકે છે. ચિ'તકનુ” ચિ'તન એના 
પાતાના કાળમાં જેટલુ સત્ય દર્શન કરાવનારું હતુ” 
તેટલુ' જ આજે પણુ છે. આજના આપણા સમાજ 
પાસે પણુ શુડ ન્યાયતો વિચાર કે આચાર દેખાતાં 
નથી. સમાજમાંથી શુદ્ધ ન્યાયના વિચાર અને 
આચાર ઓસરી શય તો તો સમાજતી પ્રગતિ 
જ અટફી પડે. આ દરી નિઠાળતાં તે સમયનો 
સમાજ અતે આજતો સમાજ આપણુતે જે બહુ 
લિ્ન ન દેખાય તો! સમજવુ' કે ચિ'તકે કલ્પેલી 
ન્યાયતી કલ્પનાતે પછીના સમાજે યયાર્ય સ્વરૂ- 
પમાં ઝીલી નથી. ચિ'તકની ન્યાયની કલ્પનાને વ્યવ- 
હારમાં મૃકવાર્માં આવે તો તો આજના રામાજમાં 
દખાતી નાતી મોથી બધી અસમાનતાઓઆ ટળી 
નય તેમાં રા'કા નથી. 

રુદ્દ ન્યાયનું' આવુ" સ્વરૂપ બાવા મારે 
આખા સમાજની પુનર્ઘટના થવી જેઈ એ. ચિ'તક 
આવી પુતર્ધટતા માટે ઘણા વિસ્તારથી પોતાના 
વિચારો રશનૂ કરે છે. એ બધામાં પુનર્ધટનાના 
ચાયા માટે સૌથી આગળ પડતો વિચાર કેળવણીનો 
મૂક છે. જે સમાજને પુનર્ધટના તર્‌ 'વળવુ'-હોય 
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તેશે ડેળરણીયી શરૂઆત કરવી જેઈ એ. કેળવણીનો 
વિચાર 6#4રે। વર્ષથી સમાજ કરતો આવ્યો છે. 
અવા વિચારના મૂળમર્દ સત્યની, ન્યાવની અતે 
નીતિની તે તે કાળે ચોકસ કરેલી કપના સ્‍ેવા 
સળે છે. 1ચ'તકે પોત'નાં સમપતા ભૂતદાળને 
તરખી સાચું ભાજશી ૫5૧! પટે તે સમવન વર્જન 
માત ₹૪મત પાસે ડેળવણીની એક વિદિટ ફદપતા 
મૂઈ. ગયે કદપતા કેવળ ભાવનાપ્રધાત જ નમરેતી. 
એ કદપનાને વ્યવદ્દારું બનાવવા માટે અભ્યાસ" 
કમની રૂપરેખા પણું મૃકયા વિના એ રહેલ નથી. 

બ્યક્તિ અતે સમાજ એ બતે રબ'ધમાં 
ઝળવણીતે! વિચાર હરનારતે અતેક મતમતાતપયાતો 
કામને; કરજે! પડતે છે. બાક્વિતે અગ્યાર દર મજે 
તો સમાશબ્યવરયા સિધિથ યરઈ #૧; સમાજતે 
શ્મમર્યાદ સત્તા મળે તો બ્યીતતેો વિરાસ છેક 
જ અટ૪%ી પદે અતે ભવિષ્યનો સમાજ નિર્માધ્ક 
તયા મામદાંમધી। તીક. પ્લેરાના સમય પડેલા 
પ્રીસની સ્થિતિ વ્યકિત અને ઞમાજતા સુમેળ પ૬* 
દવે ધણી વિચિત્ર દતી. મમાકનને વ્યકિતિતી અવ 
ઝના કરળે; એઝ જેમે! હરે વ્ાક્તિતે સમાજને 
લાત મારીને પાતાનુ' ધવ કરતાં ગરુ તીમ્ખી હતી. 
સમાજ ને બક્ત વચ્પે સાધો મેળ એતે નડેતો 
રખાશે. પુનર્ષટના પહે ભાખા છષાજતે એ યેલી 
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નાખત્રા ઇ્ચ્છતે! હતે. એવા ડ્રેરફાર માટે સમપ્ર 
ર્‌ાન્યતી કલપનાતે ફેરવી નાખ્યા વિના ખીજ રસતો 
ગને દેખાયો નહિ. એટલા જ મારે સમાજ પામે 
-બ્યુક્તિનું' મહતત ઓછું કરી નાખી વ્યક્તિએ રાનત્ય 
સાટે જવવું એત્રા સત્રતું એણે મતિપાદન કર્યું”. 
ઉપર ઉપરથી વિચારતાં, ચિતકના આ વિચાર 
સાથે કોઈ પણુ માણુસને મતભેદ ચાય તેનુ છે. 
પરતુ એણે રૂ કરેલા વિચારના મૂળમાં જરા 

ડા ઊતશ્વાથી માલૂમ પડે છે કે વ્યક્તિ «યાં 
ન્સુધી દ્ાન્યનુ' એટલે દે સાચા સમાજતુ' એક 
“અગ ન બતી રહે ત્યાં સુધી સમાજતે। સાચો વિ* 
“કાસ શક્ય નથી. પોતાના વિશ્વારાના સમર્યનમાં 
એ ન્ત્યારે સાધનતે] નિર્દેશ કરે છે ત્યારે તેતી 
સામેનો! ઉપર્ઠલે। વિમાધ જરૂર શમી નય છે. જે 
સમાજના હાથમાં સત્તા સોપીને પોતાની ક૯પ- 
નાનો શાસક સમાજ ઊબ્નો કરવા તેશે ઇચ્છવું” 
છે, તે ચાસક સમજ શિક્ષક છે. સમાજ અને 
રઞાન્યતી ઉત્પાત્તિક્ધિતિતા ઊંડા વિચારમાં ઊતરીતે 
એણે એની જે એક મોટી જરૂરિયાત બતાવી છે 
તે કેળવણી છે. ન્યાં સુધી વ્ય'કતને, સમાજને “કે 
રાન્યતે સાચી કેળવણી ન મળે, અને ન્યાં સુધી 
સમાજતુ' રાસન કરનારે વર્ગ શુદ રિક્ષકવર્ગ 
ન હોય, ત્યાં સુધી સમાજ કે રાજ્યની પુતર્ધટનાનેો 
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વિચાર કેવળ તલે રહેવાને છે. 

જળવણીતો વિચાર રશ્તૂ કરતી વખતે ચિ'તક 
આપણી પામે બે બાબતો મૂકે છે: એક શુશ અને 
ખીજે શ્રમ વિભાગ, શુભનતા વિચારતુ' પ્રતિયાદન 
કરતી વખતે અશુભતે મિટાવર1 મારે વસ્તુનું” મૂઈ 
ડાર્યુ નણુવાતો એ આમ્રજ કરે છે. માખુસ 
વક્તુનુ' કાર્ગુ નભે એટલે તે બશુભ તરફ વળતો 
અટકે છે, અતે તેને ન મુભ કહી શકાય, આ 
વિચારે રનત કરતાં વેળવણી માટે તેશે એક ચોકકસ 
રૂપરેખા પષ્ પાતાના મનતોરાન્ત્યમાં ર'તૂ કરી છે. 
એ ચોકસ રૂપરેખામાં સ'ગીત, સાહિત્ય, ભૂમિતિ, 
ખશાળ અને પ્રમાણુશાઅતેો! એગ ખાસ કરીને 
સમાવેશ કમો છે. આ બધા વિષયોના યિક્ષખુ 
મારદ્ત મનુષ્યની થુદ્િ ખીધવવાતો વિયાર રજૂ 
કમતા પદેલાં એબ એતી સુ'દર:ભૃમિકા પખુ ભાંધી 
છે. એળે જેયુ* કે મનુષ્યમાત્રતો તમામ ભ્વવદ્ાર 
ઔક ઉપર નિર્જર છે, દુનિયાની કેટ હીયે વસ્તુસયી 
બીતા માનવ મસ્ાતરના ભષમાંથી પત મુક્ત 
નહીતો. કેએ નરાત્રર બેડ લીધુ' ૧ ૮૨૬ પ્રકા* 
રતે! શય શ્રિટ્ૂ્મૂસા બજાવ બતે અવિધારમાધી 
₹/ન્‍્મે છે. અશણુ મનુધ્વ સકકાર વિદીન રહે છે. 
એવા સરકાર વિદીન મનૃષ્લતી અઆળાધારડતા 
ગુફામીનું જ ૨૧રૂપ રોક છે. એવે! શવ મતુધ્વના 
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જીવનમાંથી કાઢી નાખ્યા પછી મનુષ્યની ખુદ્ધિ 
વિકસાવવા માટે એણે ઉપર જયાવેલા ખુહ્દિના 
"વિષયોના શિક્ષણુની હિમાયત કરી. 
સ'ગીતતે એશે પ્રથમ રયાન આપ્યુ. સાહિ- 
“યના એક અ'ગ કવિતાને એણે ગંગીતમાં જ સમાવી 
લીધુ'. એણે જેયું હું કે કવિતાના શિક્ષણમાં 
હ'ગધડા રલો ન હતો, અતે તે દ્દારા ખોટા તર 
ગાતે ઉત્તેછી માનવીની નિર્બાળનાને પો।ષવામાં 
આવતી હતી, આ ઉપરાંત શાહિત્યના એક અ'ગ 
* તરીકે શિક્ષણુમાં તરગી વાર્તાને પણુ સ્થાન 
મળતુ હતુ'. સંગીતના શિક્ષણની હિમાયત કરતી 
વખતે ચિ'તકે એ બન્ને વસ્તુઓ તરફ લાલ બત્તી 
અતાવી. મનુષ્યના વિકાસ માટે ખાટા તરગોતુ' તહિ 
પણુ ઇદ્રિષાતુ' શિક્ષણુ વધારે આવશ્યક છે એમ 
પ્રતિપાદન કયું”. એવા શિક્ષણુથી જ માગુસના 
ખધા અતુશ્રવે! વ્યવસ્થિત સ્વરૂપ પકડી શકે છે. 
આ રીતે શિક્ષગુના ધોરણુતો વિચાર કરતી વ ખતે 
શરીરની કેળવણીતે એશે 3વેખી નથી. શરીર અતે 
શનતે। સુમેળ સાધવા લસ્કરી તાલીમતી આવસ્યકતા 
પણુ એણે સ્વીકારી છે. સમાશ્્તી અતારેગ્ય 
શ્ષિતિને તેરે ભયકર લેખી છે. રામી સમાજતે 
સુધારવાના પ્રયત્તાો કરવા ફરતાં એતે નિરોગી 
રાખવી એ એતે મન વણી મહત્ત્રતી વસ્તુ છે. 
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યુહ્તિ વિકાસ સાધવા માટે જે સિક્ષગુની 
ગેપ તિમાયત કરી તે શિક્ષગુ ખે વરતુખા ઉપર 
તર્જ? રું છે. માયુસની આંખ આગળ જગન 
ભે રવરૂપે દેખાય છે; એક ટેખાતુ' જમત અતે 
ખીજી” સમળતતુ' જગત. દેખાતી વસ્તુતે મમ 
શાચા.સ્વરૂપર્માં એટલે કે સમછતે ન જુએ તો 
તેતે આપભ્ે લમ કહીએ. ગ્યાવા ભમે! મતૃષ્યમાલના 
જીવનમાં ચપગ્તે દેખાયા કરે છે. મતુધાની કેળ* 
વધચીમાં નિક આવા તો પેટલાધે ભરમે ભયા. , 
સાથી મોટે ભમ આપણી નિરાલા ભરે છે તે 
વત એણે દેખી. આવા લમધી મતુષી કોઈ પત 
૨૩ વિકસી ૨13 નવિ. મનુ'વના વિકાસતે સ્પ 
દૃચ્વા માટે સેઝ ગાદ પ્ામિદાએ કાપી છે; એક 
શમ, બીનો અભિપ્રાથ, ત્રીજુ વિજ્તાન અને મે'ુ” 
નાત, આ સોપાનચતુટવમાં શ્રમ ઝે તો માજ પદ્ડેધુ” 
પમ્રથિયુ' છે, યવળ ભમ ઉપ? જ તિર્જાદ ફહેતી 
જળનણી માખ્સતે નહિ વિસાવી રો એમ એલ 
સ્પટતાથી નત? કયું". 

બ્રમમાંથી ખજિધાયમાં છઝું ર૧'પ્રાશિક 
ઉ/તિવાર ગષ્તધય. પેવળ શમ ઉપર €૪ પેઈનાતા 
જ ૦દારનો માદ બધતાર માખણ પ્રાધમિક દામા 
પે ઉમ પરી ૪૬1૧. પ્રદથમિક દરતે કાઢીને કતુષ્ય 
પરેલવરેશે પોળની #તતે એતખરે થયે. બે 
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શ્થિતિર્માં જ તેને અહ'ની પહેલી આળખાણુ સઈ. 
ચિતતકના બીજ પગથિયા-અભિપ્રાયતે આપણે આ 
અકુ'ની સ્થિતિ સાથે સરખાવી રારીએ. એ દશામાં 
સાણુસ વધારે અપ્રિય હોય છે. અને તેથી જ 
અલિપ્રાયો ઉપર પોતાના વ્યત્રફારેનો મદાર બાંધ- 
નાર સાણુસ ધણી વખત મતાગ્રકી। બતી જવાતો 
પૂરેપૂરા સ'ભત્ર રહૅ છે ન્યાં સુધી માણુસ અનું" 
લાવ દ્દારા અનેક પ્રકારની ઠોકરે ખાતો નથી ત્યાં 
. સુધી તે કૈવ॥ અભિપ્રાયો ઉપર્‌ જ એટલે કે ઘણી 
વખત ત્‌ા મતાત્રડ ઉપર જ પોતાનુ છ4ન ચલા- 
વતો હોય છે. આવો અભિપ્રાય સ્વાતુભવતી કગેટી 
પર્‌ ચડીને જ્યાં સુધી સાચા જ્ઞાનમાં પરિણામ ન 
પામે લાં સુધી મનુષ્યના જીતનવિકાયમાં તે ઉપ- 
ચોગી થઈ ચકનેો નથી. 
ચિંતકતી ત્રીજી ભૂમિકા એ વિજ્ઞાન છે. અડુ'- 
પ્રિય માણુસ સમાજતી સાથે જેમ જેમ વધારે 
સ'ધર્ષણુમાં આવતો ન્નય , તેમ તેમ સત્યની 
હિક્ષામાં એને વધારે ને વધારે ધક્કા લાગવા માંડે 
છે, એવા ધકકાને પરિણામે માણુસ સતતશોધક 
ખનવા પ્રેરાય છે. મનુષ્ય પોતાનુ વ્યક્તિત્વ ત્યાગીને 
સમાજના હિતમાં પોતાની જતતે હોમવા તેયાર 
થાય તે આ ભૂમિકા ઉપર. એટલા મારે જ આ 
ભૂમિકાને વિજ્ઞાનની ભૂમિકા એટલ્ષે સત્યશોધનની 








૧૨૦ નવા આચાર: મતે વિચાર-૬ 





ભૂમિકા કહી છે. મતુષ્યના ઉત્ડાંતિ પામતા જીવ* 
નર્માં આ વૈજ્ઞાનિક કાળતે ધણુ મહત્વ આપવુ” 
ઘટે છે, એ વિજ્ઞાનના ઉત્ર્ષ માટે બોદિક શિક્ષ- 
ણુતા જેટલા જેટલા વિષમ! મૂકય તે બધા વિષુન 
મોના શિક્રણુધી માણુસતી સતક્ષોધતની ૧ૃત્તિ 
વધારે ને વધારે «મત થવી નતેઈ એ. વિજ્ઞાન મનુ- 
પ્ય્તો કેવળ છૂંદ્વિકાસ સાપે છે તેટણા % માટે 
અગભનુ” નધી, પરતુ સત્યરેધનની જિસારા 'પત 
ઠરીં માણુસાઈ ઘડે છે એટલા માટે એ વધારે સગર 
(યનું છે, તેવો પ્વનિ ચિતકના સપાગુમાંથી જાપગે 
સમજી ૭૪એ તેવી રીતે બહાર કળી શ્યાવે છે. 

ગણિત, શૃમિતિ, ખગોળ, પ્રેમાળુશાસ્ત વગેરે 
વિધ્ષોતા શિશ્ષટુથી એક *તતની એવી વૈતાતિક 
મનેઃદશા વભી ફરી શફાય છે ડે સ્‍ેમપ્ાંથી પ્રગુષ્ય 
શ્ષાચું' તાન મંપાદ્ન કરી શૉ. સાચા સાતતે માટે 
જે પ્રકારના ચિ'તતતી «૮૨ છે તે પ્રકારનુ શિન 
શુદ્િતા વિષયોના સિક્ષ દારા જ કરી €॥મ 
એવુ શિડ ઝન એક કહાન સાવ, થિતદ આપણી 
પામે રેત ફરે છે, મનુષ્વ જે દરય યથાથ જુખે 
તે ૬મ્ય પદાષંતી પાછ્ળ તેના મનમાં એ 
ચધર્ષની ચોકસ કપતામૂતિ લથાઉપી વડા 
#તતી દવ કે. દશ્ય પદા ગઢિ પરતુ ગે ૩ને 
મતિ ₹ મતપ્યતે તત્તગિખનમરર બગી જ 
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શકે છે. મનુષ્ય અવલોકન કરે તેટલુ' જ નહિ, 
પરતુ એ અવલેકનતી પાછળનુ ચિંતન એતે 
સાચા જ્ઞાનની દિશામાં લઈ જઈ શકે છે. વિ્તાન- 
માંથી જ્ઞાનના ચોથા પગથિયા ઉપર કેવી રીતે 
“જઈ શકાય છે તેનું એશે અહીં સરસ પ્રતિપાદન 
કયું” છે. દર્ષ જગતમાં જે એક રૂપે બેસતુ” દે- 
“ય છે તે ચિતકની દુનિયામાં અનેકતુ' એક 
ગ્રતિબિ'ભ હેય છે. દશ્ય જગતમાં દેખાતી અનેક 
વસ્તુઓની પારળ તત્તતચિતકતા મનમાં ચોકસ 
સ્વરૂપે બધાપેલી એક મૃર્તિનાં વિધવિધ સ્વરૂપો 
માત્ર હાય છે. જાનને ઉપરોક્ત વિઝાનની સાચી 
ભૂમિકા ઉપર રચવામાં આવે તો તેવું ત્તાન 
ચિ'તકતુ' સેક સાચુ સાધત બને છે, અને એ 
સાધન ચતુષ્યતે તત્ત્તચિ'તનમાં દોરી જઈ શકે છે. 
તરસ્્રાચ'તકને માટે પછી સયશે।ધન બહુ અધરું 
નથી રહેતુ”. આ રીતે પૂર્ણા સાન હારા પૂર્યું સલ 
ગ્રાપ્ત કરવાનો માર્ગ ચિતકે આપણી પાસે રજૂ 
કર્યા છે, અને સમમ્ર છત્રનની પુનર્ધટતા માટે 
જૃળવણીતે એક સાચા સાધન તરીકે રત્તૂ કરી છે, 

જૈ પ્રકારનો નવીન સમાજ ઊભો કરવાની 
કલ્પના ચિ'તક આપણી પાસે રજૂ કરે છે, તે 
સમાજનુ શાસન સામાન્ય મનુષ્યોથી શકય નથી. 
દુનિયામાં કાઈ પણુ શાસન આજ દિન સુધી ઉ૫- 








દર્ર નજ આચાર: નવે વિચાર-1 


ડાર્ક નથી નીવડયુ', તેતી ૫૭” “મનુષ્યમાં 
રહેલી જોગ ભોગવવાની અતે બદલે લેવાની રૃત્તિ 
પડેલી હૈય છે, આજ દિતિ સુધીનું રેઇ્યત'ત્ર 
ઢાયદાથી ચાલતુ આવ્યું છે કાયદો જેના હાપર્મા 
હોય છે તે લેહ સામાન્ય મનુષ્ય જ દેખાયા છે. 
સત્તાખે તેમતે આંધળા કર્યા હેય છે. એવી 
સત્તાનો નાશ તેખો કદી પ્રચ્છે જ નકિ. ચિંતન 
હતી ફરપનાતું રરપ કશું કરવું હોમ તો તો 
શસનતત્ત કાયદાથી નહિ પખૂ તાગધી ચશાન 
વવુ* જેઈઝે; તો તો રાસતતત રદામાત્વ મતુ* 
ધ્યોના દ્રાયમાં નહિ પગ્‌ તત્તગ્તતિકેના દાપમાં 
સુધવુ બેઈએ કાયદાથી ચાલતા આવેલા ર૦૧૦ 
ત શામે પ્રશતખે «મેર (૧31૫ ઉઠાત્ધો છે શે 
આપળે ન્નછીખે છીએ. કાયદા સુધારવાની ડાહી 
ડરી વાજેએે રાર્ત'તમાં કરો જ સુપારે કયો 
નથી. ગસ્યતત્ર સમાર્વા માટે તો હાસનતી 
ફલપતામાં જ ડેરાર થઈ જતો જેમ એ. આવા 
રેરફાશિ થિતક વિતા રાઈ પહ કરી શકે નહિ 
જેટના મારે, મિતોતે ₹ ગામો બનાવવા એ 
શામે! શાઝ છે. 

શાશનીતિ આને ન્યાયને આજે જુરઈ પાડવામા 
આવે છે મે *્મિતિ થુ 2મનનતે માટે વેશ 
નધી. નરથતે શુદ શતી સાધે વણી લેવડ 
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. છે, રાજનીતિને શુદ્ધ સલ સાથે કશી લેવાદેવા 
નથી." શામક જે ચિતતક ન હોય એટલે “કે ન્યાય 
અને રાજનીતિનો સુમેળ સાધનારા ન હોય, તો 
સલથી હમેશાં વેગળા રહેવાનો છે. આવા શાનન્યમાં 

' ન કાઈ વ્યક્તિ વિકાસ પામી શકે, ન તો લોકમત 
તુલાવાળા ક શુદ્ધ રહી ચકે. લોકમતની અસમન 
તોલ સ્થિતિ આજે આપણી સમક્ષ દેખાય છે 
તેતુ' કારણુ લોકની નિર્બળતા નહિ પશુ શાસન 
કની સાચી પર્મંદગી નથી એ છે. શાસકવર્ગ 
સાચા લોકમતને જીરવી શકે છે અને ખોટા 
લેોકમતનો સામને કરી શકે છે; આવે શાસક 
થિ'તક જ હોઈ રકે, પ્લેટાતી આ કલ્પના ફળી- 
ભૂત ભલે ન થઈ હોય, પરત એની શક્યતા 
નકારી રાકાય એમ નથી. જે દિવસે એની કલ્પન 

* નાતે! ચિંતક શાસક બનરો તે દિવસે દુનિયાની 

કાઈ પણુ રાન્યવ્યવસ્યા તદ્ન ભિન્ન પ્રકારની 


" ખની જરો. 


પ્ક્ષેરા અંગત મિલકતનો હર્ગિજ વિરાધ 
કર્‌ છે. આવા વિરોધની પાઠળ શુહ્દ શાસન- 
ગ્રણાતિ ઊભી કરવાના તેના કોડ સ્પ દેખાઈ 
આવે છે. એ કહે છે તેમ દુનિયાનાં બધાં 
અનિષો અંગત મિલકતમાંથી ઊભાં યાય છે, એ 
ન્‌યુ” નકાર સત્ય છે. પ્લ્ેટા માને છે કે મનુષ્યને 
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અંગ્રત મિલકતના મોમાંથી છોડાવીતે સમાન- 
ત્ાની જ્ઞાવના તરફ ઘઈ જઈ રાકાય છે, દુતિયા 
ઉપરતો એક દેશ પ્ઘેટાના આ પ્રતોરાન્મને 
રપૂળ ભૂમિ॥ા ઉપર ઉતારતો આપે આપણી 
નજર સમક્ષ દેખીએે છીએ. મવુધ્વ ૧ેવળ સ્વાર્ષો 
ગૃત્તિઓથી ભરેલે! છે અતે કશે # ત્યાગ કરી 
સકવાતે। નથી, એ વિત્રારસરણીતે આજે તો એ 
રેરે ઉડાવી દીધી છે. ગમે તેમ દે!, શ્યંગત મિલ 
કતતે મોહ સમાજતે ઊંચે લઈ જઈ સકતો નથી 
એ તે! નિર્વિવાદ વાત છે. એ મોમાંથી બ્વક્તિ 
પોતાની મેળાખે ઇશ *4૫ અઘવા તે! સમા? 
તેતે છોડાવે એ તો માર્ગૌતી શ્િત્તના માત્ર છે; 
"વી રીતે એ રશિપિતિ આખી એ અહ પમક્તતની 
વાત નથી. સ્થિતિતી અનિવાર્યતા અતે ઉપારિતા 
સ્વીકારાય તતો રસ્તાઓ સ્વસ્ય પધ સાતવાના, 
ગેડી દિથિતિ ઊબી કરવા માટે પ્લેરા ખેત્રગ 
સત્ર ર્સ્તાએતું' સપન કરે છે. ચડવાની 
હિમાયત કરીતે સપુરગની મમાનવા $તી કર 
નાનુ' એ કહે છે. સ્રીખોતો શેક સ્વ1'તર ગમ જ 
દમા દરીતે બક્ત મિયસ્તતી બેડી બા બાતે 
ગે તોડવા મામે ટે, એંમત કુટંબતા નિષામની 
સામે શ્વે (દેર ડુટુંતતો વિક.ર ૨૦% કર છે. 
ગ્રજળેત્પત્તિના નિયમન દ્રારા ખાખ સમાજને 
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ઓટા ગ'ચવાડામાંથી ખચાવી લેવા માગે છે, 
અતે સાચા ખાળઉછેર દ્દારા આખા સમાજના 
વિચારને ચિ'તક ઊંચી બૂમિકા ઉપર લઈ જવા મથે 
છે. સહકેળવણી, સ્રોખાનો સમાજ, ગ્રન્નેત્પત્તિ- 
નિયમન કે બાળઉછેરના એના વિચારો સાથે 
અનેક પ્રકારના મતભેદો હોઈ શકે છે. ઉદાહરણાથે* 
એતી ખાળઉછેરની કલ્પતામાં માતાતે નહિ પણુ 
ધાાવને જે સ્થાન અપાયુ” છે તેતી સાથે સ'પૂર્ણ- 
પણે આપણે સમ'ત ન ચઈ શકીએ. પરતુ એક 
જ્ઞાત ચોક્કસ છે કે જે પ્રકારને! શાસકોને સમાજ 
ઊભો કરવાના એના સતેોરથે! છે તે પ્રકારના 
સમાજ માટે એણે દર્શાવેલા રસ્તાએ ધણા ટકા 
, શફળતા અપાવે તેવા છે. રાન્યનીતિ અતે શાસ- 
નની શુદ્ધિ માટે જે જે માર્ગોનુ' શરણું આગળ 
વધતી પ્રત્તબખા આજે ઉગ્રતાથી લેતી દેપ્પાય 
જી, તે તે માર્ગોનાં ખીજ પ્લેટાતા વિચારોમાંથી 
અવશ્ય સાંપડે છે. 
માણુસ જે રીતે જીવે છે તે રીતમાં કાંઈ 
સુધારા કરવાની જરર છે કે નહિ, એ વિચારે 
ચિ'તક પાસે શુભના સ્વરૂપનુ નિર્માણુ કરાવ્યુ”. 
જાઈ પણુ માણુસતુ* જીવન હેતુશન્ય હેતુ” નથી, 
હાઈ શકે નદ. આવે હેતુ ન્યાં સુધી શુદ્ધ થાય 
નહિ લાં સુધી 'માણુસતે સત્યનો સાગર વિચાર 


' 
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સ્કુરે ્તાહે, અતે તયાં સુધી માણુસતો આંતરબાલ 
સુસબ'ધ જળવાય નહિ, અને તેથી આપણું જેતે 
ત્રિકાસ ગણી રાઈીએે તે વિકાસ સધાવ નહિ. 
માણુશ દુનિયામાં અવતર્યા પછી છને છે તો ખરે, 
પરતુ એ જીતવાની પાછળ જેટલા જેટલા પ્ાથ- 
મિક આવેગા કામ કરતા હોય છે તે બધાય 
પ્રાથમિક આવેગો! ઉચ્ચન૨ કક્ષામે પહોંચી જઈ 
ઉ્્ત્ત ન બને ત્માં સુધી માણુસનુ' રવ એ પશુ" 
જીવનથી બહૃ જુદુ'ન ગણી શકાય. આહાર, નિદા, 
ભય અને મૈથુનની રૃત્તિઓ પશ્ચમાં પણુ હેય છે. 
પશુ જન્મે છે તારથી મરૅ છે ત્યાં સુધી એ ૪ 


નૃૃત્તિઓનુ' ચુલા બની રહૈ છે, મનુષ્ય બ વૃત્તિ- 


માંથી ધીમે ધીમે સુક્ત થતાં ચતાં એ જૃત્તિસાતી , 
શુક્રામીમ્રાંથી છૂટી #તય છે, અને એને! માલેક 
ખતી નવ છે. આવી મધી ઇતિએ જે ઘરીઝ . 
ઉમ્ચતર દશાને પામે છે તે ઘડીખે માણુસતામાં 
«યાગ અતે પ્રેમની ભાવના ન્‍નગે છે. એ ભાવતા 
દ્દારા સત્યતા પ્રેમ પેટા થાય છે, અતે એ જ 
સભ માગુસને શુભ તરફ પષુ વાળે છે. મૃતૃબ્ય 
શ્રેઇ છેતુમય ઈવન જીવવા માંડે એટલે પદદી એ 
જીવનની કષાસુત્રરી સુવાસ એતે અને જગત 
સમરતને ઊંચે ને જંચે લઈ નર માંડે છે. 
આપજે જેતે તીતિ કહીએ ઇીખે જૈ 
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નીતિની સિદ્ધિ શુદ્ધ તર્કવાદ ત્રિનાં શક્ય નથી. 
માણુસ એવી નીતિ તર્ક ળવ! માટે શુદ્ધ તર્ક 
કરતો થાય એટલે એનામાં શુભની ભાવના પેદ્ય 
શવાતી છે, માણુસ આજે ગવ! શુદ્ધ તકવાદી 
નથી, અતે તેથી તેવો શુભવાળે નથી; અને 
તેથી મત્રુષ્યસમમ્રને! વિકાસ એકધાર્‌। યતો! નથી. 
મતુષ્યસમમ્રતો એકધારા વિકાસ સાધવા મારે 
સાણુસની નજર સમક્ષ એક પ્રકારતુ' ચોકસ 
મેય હોવુ' ઘટે છે. એવા ચોક્સ ધ્યેયની સિદ્ધિ 
ગ્રજ્ઞા દ્દારા જ શક્ય છે. તે જ પ્રજ્ઞા જેને આપણે 
રુભ કહીએ, સસ ડહીએ. 

છેવટે ચિ'તક રુદ્ધ ન્યાયનુ' તત્ત્ત્ર રજૂ કર્‌ 
છે તેતો ટ્રકો છતાં સ્પછ ખ્યાલ રજૂ કરવામાં 
“આવ્યો છે. પ્સેટાનતી આખી વિચારસઃણી બરે- 
ખર્‌ સમજી લઈ એ તો આપણુતે દેખાઈ આવે છે 
“% કયાં વિષમતા હોય છે ત્યા ન્યાય કોઈ દિવસ 
શક્ય બતતો નથી. આજતી ન્યાયની કલ્પનામાં 
વિષમતા ભરાઈ ગષેલી છે. ન્યાયની સ્વાભાવિક 
નૃત્તિ લાગણી બની ન્નય તો ન્યાયનુ' તત્ત્ત શુદ્ધ 
અતે શુજ્નમય બને. આવી 4તતના ન્યાય માટે 
પ્રચલિત સમાજતું રાસનત'ત્ર ફેરવી નાખવાની 
આવશ્યકતા આપણે પણુ સ્વીકારવી જ નનેઈ એ. 
ને ગકારતી નીતિ સમાજમાં પેઠા કરવા પ્લેરા 
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પુચ્છે છે, તે નીતિના પાયો સમાનતા ઉપ્ર્‌ 
રહેવો જેઈએ. અને મનુષ્યસમાજમાં શ્રમવિભાગ 
સ્વીકારવામાં આવે નહિ ત્યાં સુધી સમાનતા 
જન્મે નદિ; અતે સમાનતા જન્મે નહિ ત્યાં 
સુધી ન્યાય રાક્ય બને નહિ. 

પ્લેસ મનુષ્યમાં રહેલી ક્ષુધારત્તિ, શોર્ય 
વૃત્તિ અતે વિવેકરત્તિતો નિર્દેશ કરીતે માણુસ 
પોતાતી નતતતે કેવી રીતે સમાનતા તરફ વાળી 
રકે છે એને! પણુ નિર્દેશ કરે છે. આમ છમ 
ન્યાયની કલુષિતતાતી એના મન ઉષર એવી 
જબરી અસર થયેલી છે કે સુદ ન્યાય પેદા 
કરવા માટે એણુ કોઈ પણુ પ્રકારના નિયમનતો 
અશ્ઞાવ અનિવાર્ય ગણુલે!. સુતિય'્રણુ ન હેય 
તો અનિય'ત્રણુ ખોટું નથી, એ પ્રકારના ઉદ્દામ 
વિચાર્નુ' મૂછ પ્લેટામાંથી આપષુતે જડી આવે 
છે, આ પ્રકારતો ન્યાય ઊભે! કરવો માટે જે 
જૂર્વાયલા સમાજતી કલ્પના ચિંતક આપણી પાસે 
શતી કરી, તે સમાજતે! ચાસક કેવો હોઈ શકે 
તેનો "ખ્યાલ તો. આપણુને એશે અગાઉ આપી 
૪ દીધો છે. 





મવો આચાર-નવો વઉચાર 
વિભાગ બીજે 
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લખતાં કેમ શીખવવુ' એ આજની શાળા- 
એતો ગૂંચવાડા ભરેલો પ્રશ્ન છે. લેખતશિક્ષણુને 
માટે જરૂરી એવા સિદ્ધાંતા અને અમલી એવા 
વ્યનહારે એ બન્તેતે! સુમેળ જામે એવા વિયારે 
તે ગ્રયત્તા નધી થતા તેથી લેખનશિક્ષશુવુ' કામ 
નિષ્ફળ જ્તુ' દેખાય છે, ન્યાં લેખનશિટ્ષણુના 
મૂળમૂત સિદ્ધાંતોના વિચાર યાય છે ત્યાં તેના 
જવ્યવહારનાં આવશ્યક પગલાંએ વિસારાય છે, અતે 
ન્યાં વ્યત્દારનાં પગથિયાંએતે। જ વિચાર કરાય 
છે ત્માં એ બ્યવદાર્તી પાછળ ક્િક્ષણુતા મૂળભ્રૃત 
સિહ્ાાતાતો અધાર નદિ હોવાથી એ વ્યવહાર 
કવળ *ડ ક્િયાત્મક બતી રહે 2. આ વસ્તુ" 
શ્યિતિતો વિચાર કરતાં લેખનશિક્ષયું માટે બને 
ખાબતાતેો સ્પટ્ટ વિચાર અત્યત આવશ્યક છે. 
તેથી આ લેખમાં આપળે લેખનરિક્ષયુ માટે 
જરૂરી એવાં મૂળભૂન તત્વોને! અતે તેના અમક 
સાટે આવ્યક તેવા વ્યરહારતે વિચાર કરશુ” 

ખરી રીતે કહીએ તે! લેખનક્યા એ વિવા- 
થાના મત ઉપર પડેલા સરકારોના આવિ ન 
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ફુરણુની ક્રિયા છે. એટલે વિત્વાથી" લખતે! ચાય 
તેટલા મારે તેના મગજ ઉપર લેખનવસ્તુ પેદા 
ચાય તેવા સક્કારા પડવા ન્નેઈ એ, તે સ'રકારાતો 
આવિર્ભાવ થવા માંટેતી શક્તિઓ ખીલેલી હેવી 
ન્નેઈએ, તેમ “૮ તે આર્વિર્ભાવાને મૂર્ત સ્વરૂપ 
મળે તેવા વ્યવહારની કલ્પના તેની પાસે હેવી 
ન્તેઈ એ, પહેલાં બે પગથિયાંને એકમાં સમાવી 
રૃવામાં આવે તો તેતો અર્થ એમ થાય કે વિવા- 
થીના મત ઉપર વસ્તુઓની સચોટ ૭પ પડવી 
નેઈએ, આ હાપ પશ્યા પછી જ વિધાર્થી? તેને 
આવિષ્કાર રવા જેટલો લાયક બનવાતે છે. 
વિદ્વા્યી ક'ઈ પણુ લખના માટે તેના મન 
ઉપર્‌ પડેલી સચોટ છાપના પોરેણામે પ્રેરાય તે 
પહેલાં તેતા ઉપર તેની ૭ાપ કેવી રીતે પડી રાકે 
તેના વિથાર્‌ કરીએ. વિદ્યાથીની આસપાસની 
દુનિયા એવી તો સામત્રીઓથી ભરપૂર છે કે સ્‍્તે 
તેની આંખ અને તેનુ' મન હમેશાં નનમત રહેતાં 
છાય તો તે બધી સામમ્રીએ। તેતે નિય નવીન 
દરનો! કરાવે છે, અને તેના મગજ ઉપર અવ- 
નવીન છાપ પાડ્યા કરે છે એવી જનનાં નિત્ય 
નવીન દર્શનો માટે અને અવનવીન છાપ માટે 
વિધાર્થી પાસે ખે સબળ સાધતે। હોવાની આવ- 
ક્યકતા છે. આ ખે સબળ સાધતે તે અવલે(કન 








સ્સ્ક્ઝ્સ્-્-------્--ક 
૨૩૪ નવો આચાર : નવે! વિચાર-૨ 


અતે અનુભવ, જે વિદ્યાર્થીની આંખ અવલોકન 
ચાટે ઊઘડેલી હોય છે, જે વિતાર્થીનું” મન અવ- 
નવ! અનુભવો ઝીલનાને મારે ન્નપ્રત બતી ગયેલુ” 
હાય છે, તે વિધ્યાર્થી પોતાની આસપાસના વાતા- 
વચયૃષાંથી દરેકેદરેક વસ્તુ તીર્ખવ! અતે ષણૂ 
કમ્ગા વૈપાર થયે! હોય છે, તેવો વિવ્ાથી” પે!તાનાં 
કાવધેોફન અતે અનુભવના બળે પોતાના પન 
ઉપર પડેલી અતેક પ્રકારની છાપોતે પેતાતી જ 
દ્રીકેવ્યકત કર્વા ઉવ્યકત થઈ રહેલે। હોય છે. પછરી 
તો તેવા આવિષ્કરણૂને માટે તેતી પાસે તેવા આવિન 
પ્ટદગુ માટેતા બ્યવહારનાં «રરી સાધને। જ હોવાની 
ઇાવમ્યકતા રહે છે, મત ઉપર પડેલી સચોટ 
૬, તે હષ ઉપર બડેલે વિદ્ઞાથી તે પોતાને 
૨5% અને પછી તેતે વ્યાત કરવા માટૅતી બ્યવઃ 
હાર યોજના, એટલાં વાનાં ભળ્યા એટલે શુદ્ધ 
ગતે સરકારી લેખત તેયાર થઈ ગયુ સમજવુ 

દ્રવે આપને લેખન માટેના ઉપર કહેલા 
બને મૂશમૂત સિહાંતે-અવલે3ન અતે અતુશત 
તકા તેના અમલને માટે આવશ્યક તેવાં વ્યવહારે 
શોજનાના પગયિવાંએ નો શમા વિમતથી વિચાર 
ડઈીએ. 

વિવાર્યાં પાસે અવસેશકત કરવા માટે તેતી 
આંખો* ઉઘાડી રાખતાં તેતે શ્ષીખવયું' બેઈ ગ- 
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આજની સિક્ષયુતી દુનિયામાં એક રીતે કહીએ 
તતા વિદ્યાર્થોતી આંખાતે “ણી નભેઈ ને ખધ 
શખાવવાન્ા પ્રયત્તા યતા નતેવામાં આવે છે.પોતાની 
આસપાસની દુંનેયાને ઝીયુવટ્થી અવલોકવાનોા 
સ્વભાવ લઈ તે અવતરેલુ* બાળક પોતાના એ સવન 
ભ્રાવને શાળામાં પ્રવેશ કરતાંતી સાથે જ ભૂલવા 
માંડે છે. શિક્ષયુનુ” કામ શે ક માષણુસના સવગ 
મ'ભ્ુ સ્વભાવને ઉથલાવી નાખી તેને સ્થાને કકે 
નવીન વસ્તુ દાખલ કરાતું હય તેવી રીતે વિધાથી* 
જેમ જેમ આગળ ભણુતોા ન્ય છે તેમ તેના 
શ્થૂળ અવલોકનતી ક્િયાને પલુ શિક્ષણુ મારફત 
અધ કરવામાં આવે છે. સ્યૂળ અવલોકન જેવી 
વરતુવું' અસ્તિત્વ રિક્ષણુકાર જણે કે સ1ીકારતો 
જ ન હેય તેવી રીતે વર્ગ તી ચાર દીવાલે! વચ્ચે 
પાદ્યપુસ્તકનાં પાનાંમાં, કાળા પર!ટિયા ઉપર અને 
શિક્ષકના ચહેરા તરક વિવ્વાર્થી'ની સ્યૂળ દણિતિ 
ચોટાડી રાપ્મવાના પ્રયત્તો ન્નેસભેર કરવામાં આવે 
જી, સ્યૂળ અવલે।કનની કક્ષામાંથી પસાર થયા બાદ 
એ અવલોકતેો મનના સદ્મ આગેગેમાં કેવી કેવી 
ન્તતનાં સ'વેદ્નો ઉપન્નવી શય છે તે હકીકતથી 
આજતુ' શિક્ષણુ અનભિત્ત છે એમ કહેવામાં 
અતિશયોક્તિ નથી, વિત્વાથી' પોતાની આસ- 
પાસની કુદરતી સૃષ્ટિતું તેમ જ મતુષ્યનિર્સિતત 
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ચૃષ્તિ' અવલોકન કર્યા પછી જે આનદ અનુભવે 
છે તે આતંદ તેતી મનઃસૃષ્ટિ ઉપર એવાં અદિ- 
લતો પેદા ડરે છે કે જે આંદોલતોના બળે તેના 
ચિત્તમાં વોલ પદા થાય અને એ ઘ્વાલ પાઈ 
પૃણુ રીતે આવિષ્કારતે માટે ઝખ્યા કરે, શાળાની 
ચાર દીવાલોમાંથી વિદ્યાર્થીને સુકત કરીતે બહન 
રતી કુદરતર્માં અયવા તો મવુષ્યે સલા કોઈ 
રમ્ય સ્થળમાં ને તેતે લઈ જવાર્મા આવે તો 
વિધાથી" ઉપર તેની ચતી આવી અસર જેઈ કકાય. 
આજનુ રિક્ષણુ વિવાર્યીની સ્યૂળ તેમ જ 
સ્મ અવલે।કનશક્તિતે વિકસવા દેતુ” નથી, તેડું 
કારણુ શિક્ષણુની જડ પ્રણાલિક! અતે શિક્ષણ" 
કારનું' માનવસ્વભાવનું' અસ્રાન ગણી શકાય. આધણે 
સ્વીકારવું જ નએઈએે ક આજના વિજ્ઞાથીની 
સ્યૂળ ૬દિ પણુ તેતા પાકેચપુસ્તકમાંથી બહર 
જેઠવા દેવામાં આવતી નથી. કુદરતના અતુપમ 
સદ્ય વચ્ચે યઈને દોડી જતી કોઈ રેલગાડી ક» 
આગખેોટમાં મુસાફરી કશ્તો ભાજતો વિઘાયી 
કુદરતના સૌ'દ્યતે પોતાની નિસર્ચવાણીમાં આન 
લેખી ગયેલા કાઈ કવિતુ” કાવ્ય વાંચતો આપન 
ણુતે સહજ માલૂમ પડે છે. એવા નિસર્ગકવિને 
વખાણુતો એ વિધાર્થી" પોતાના જવનમાં કેઈ 
દિવસ ડુદરતના સાચા સોંધ્યને યથાર્થ રીતે 
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આપવામાં આવે તે! તેનું મથમ પ્રઃમ પરણામ 
તૈ અવલેકતતે લીધે મત ઉપર પડેલી છાપના 
યોગ તેવા આવિષ્કારમાં આવે. ઉત્તમ ને ભ્ાવ* 
વારી ગદ લખાણો, મત સુઝ કરી તાખે તેવી 
તેજસ્વી કવિતામાં અને [ચત્તતે એક પ્રકારના 
ઉગ્ચ કોટિના આન'દમાં ઝગોળી દે તેવાં મતોઇર 
ચિત્રો, એ બધુંય જેના પરિણામે થાય છે તૈ 
સાધનોમાં રયૂળ ચવલે(કનને ઘણું મોડું સ્યાન છે. 
આજની શાળાએ પોતાના અભ્વાસકમધી સહેજ 
બહાર જઈને શિક્ષણુતી જડતાને દૂર પ્યક્ષેડીને 
વિવાર્યીતે અદાટ કુદરત વચ્ચે અવલોકન માટે 
ધૂરો મૃકી દેવા જેઈએ, અરે, એટલે બધે ન 
જ્ઈએ તોપણુ શ્રાજનો [વધાર્યી” પોતાના . ખુદ 
ઘર્તે તે ખુદ થાળાતે પણુ મોગ્ય રીતે અવલ! 
શક્યો નથી હોતો એ કડવું સસ આપણે સ્વીકા* 
રવું ને ગે તેવી આજની પરિસ્થિતિ છે. કોઈ 
પણુ શાળાના વિવ્યાથીને એેકાએક આંખે! બ'ધ 
કરાવીતે પુછવામાં આવે કે શાળાના કોઈ બીના 
અમુક ઓરડામાં રી શી વસ્તુઝો! પડેલી છે તે કહે, 
તાપણું વિધાથી મૂંઝાઈ જવાતે! છે અને મામૂલી 
એવી બે ચાર ચીજ ગણાવીને અટકી પડવાતે છે 
એ ચોક્કસ. ન્યાં આવી સ્મિતિ પ્રવર્તતી હેાધ ત્યાં 
તે વિજ્વાથી પોતાની શાળાનુ” વર્ણુન કેવી રીતે કરી 
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રકે ! આજની રાળાઓમાં શર રરૂમાં વર્ણુનાન 
«મક લખાણો લખાવવાતેો પ્રબ'થ નનેવામાં આવે 
છે, એવી 4નતનાં લખાણા માટે કોઈ બીન 
લખી પ્રગટ કરેશાં વર્યુનો અમષવા તો ખુદ શિ- 
ક્ષકે જ લખી આપેલાં વર્ણુતો માર્ગદશન માટે 
રત કરવામાં આવે છે, પદ્ણિમ એ આવે છે ક 
'વિદ્યાર્યીનાં વર્ણુતો ભાડૂતી અતે ઉછીનાં જ રહે. 
જે. એ વર્ણ'નોની પાછળ અવલેકનતી છાંટ પણુ 
નહિ હોતાથી તે કવળ જડ અતે કૃત્રિમ દેખાય 
તેમાં શી નવાઈ? કોઈ પણુ દશ્યનું' વા પ્રસંગનું” 
વા સ્થળતુ' વર્ણન કરવા માટે તે તે દસ્ય કે પ્રસંગ 
ઝુ રથળવું” વર્ણનકારે સાક્ષાત્‌ અવલોકન કરેલુ” 
હોવુ” જેઈએ, એટલુ' સાદુ' સત્ય આજને! શિદ્ષણુ- 
51૨ ભૂલી 7તય તે, વગર્‌ સ કોાચે ખોલવાની છટ 
લઈએ તો, અણૂમ્ય ગણાવું નેઈ એ. 

જાઈ પણુ વિષયતે ભાષા દ્દારા ઉતારવા માટે 
ર્યૂળ અવલેકનની કેટલી જરૂર છે તે વણુંનાત્મક 
લખાણુાની બાબતમાં કેટલુ' સાચુ' છે તે આપણે 
નવુ લેખન દ્દારા આવિષ્કાર સાધવા માટે સ્યૂ- 
ળમાં સ્યૂળ અવલોકનતે પષ્યુ બહુ જ અગયનુ” 
સ્યાન છે. એવા આવિષ્કારનો હેતુ જેટલે! વધારે 
સૃદ્દમ હોય તેટલુ' વધારે સૃથ્મ અવલોકન હોવાની 
જરૂર છે. કેવળ વર્ણનાત્મક લખાશોમાંથી ભાવ- 
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લેોકન જેટલુ વધારે સપૂર્ણ્‌ ને સાથેસાચે દૃટ્ટા* 
1તૃપલ્ની કલા જેટલી હસ્તપ્રાપ્ય તેટલો વધારે 
સ'પૂણું" એ આવિષ્કાર થવાતે।. પછી એ આ વિ- 
ષ્ફાર્‌ સ'ભ્રાષણુ દ્રારા હે, ચિતરામણુ દ્વારા હે કે 
લેખન દ્રારા હો. ચિતરામણુ અતે સ'ભાષણુની 
વિચારણાને અહીં અવકાશ નથી તેથી લેખનના 
પલ્લવ સંબંધે આપણે આગળ ઉપર થોડે- 
એક વિચાર કરવાતે! રહેશે. 

લેખન દ્વારા આવિષ્કાર માટે અવસેકનતી 
જેટલી જરૂર છે એ આપણે ટૂકમાં ન્નેયુ'* મોગ્ય 
લેખન મારે અવલોકન જેટલુ” ઉપષોાગી સાધન છે 
તેટલુ'જ મદત્તતુ' સાધન અતુશવ પણુ છે. એક 
રીતે કહીએ તે। અવલોકનતી અંદર જ અનુભવના 
તત્ત્તતો સમાવેશ થઈ શ. પર'તુ અનુભવને પણુ 
જાતાનુ સ્વત'ત્ર વ્યક્તિત્વ છે, અતે અવલ્ોકનથી 
તેતે જુદુ' પાડી શકાય છે તે આપશે ન્તેઈ એ. 

લેખન માટે લખનારના ચિત્તમાં જેમ અવ- 
લેકકન દ્રારા ક્ષોભ થવાની આવશ્યકતા છે તેમ 
અનુભવ દ્વારા યોગ્ય વિચારના સ'ભાર ભરવાની 
પણુ તેટલી જ આવશ્યકતા છે. જેમ કોઈ પણુ 
પ્રસ:ગતે અથવા તો દૃશ્યતે લેખનમાં ઉતારવા માટે 
અવલોકન કરવુ” જેઈ એ છીએ, તેવી જ રીતે કોઈ 
પણુ વિશ્વારને પાતાના જ લખાણુ દ્ારા,ભવતારવા 
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મારે વિદ્યાર્થીએ અતુભવ કરવાની પણુ ૪રૂર રહે છે. 
“જાઈ પણુ ક્રિાત્મક વસ્તુતે વિધાર્થી” લખાણુ માર- 
કૂત વ્યક્ત ડરવા માગને હેય તો તેતું' કેવળ અત્ર- 
ક્ોફન ફર્યા પછી લખવાખેસે ત્યારે એ લખાણુની 
પાછળ અવલોકન ર્યાતુ' સામર્થ્ય હોય ખર 
પરતુ એ ક્રિયામાં પોતે,જ ભળી જઈ અનુભ્રત 
દ્વારા તે ક્ાની સિદ્ધિમાં સીધો ભાગીદાર થયે 
જાયતો તેશે વ્યકત કરેલા કથનમાં જે નેસ અતે 
સામર્થ્ય આવે તે કેવળ'અવલોકન કર્યા પછી અનુ- 
ભ્રવવ'ચિત કધનમાં ન જ આવે. કોઈ પણુ એક 
જબ્બર યાંત્રિક કારખાનાતે સૂદ્દમ બુદ્ધિધી સમજી 
લેનાર અને ચષમ અવલેડનની દદિથી અવલેકવે 
લેતાર માણુસ પાતાના અવલોકનને વ્યક્ત કરવા 
ખેશે તે કરતાં તેતી ૯૨ પોતાની ભનતતે પરોવી 
દઈ સાક્ષાત્‌ અનુભવમાંથી પસાર યતાર અવન 
લેકનકાર તેતે વધારે સમર્થ રીતે વ્યકત ડરી શકન 
વાતે! છે. અવલોકનતી સાધે અતુભવ ભળે ત્યારે 
ચિત્તક્ષેભ વધારે દટતર થાય છે, અતે તેતો વિન 
ષકાર્‌ વધારે યથાર્થ બતે છે. જેવું ર્યૂળ વસ્તુની 
બાખતમાં તેનુ' જ સુક્ષ્મ વિચારોની બાબતમાં પણુ 
સમજવુ શાળાતી ચાર દીવાલે! વચ્ચે શિક્ષકે 
શૈંધી રાખેલી દરથી અતલેોકનમાંયી વંચિત 
થપેલે। વિઘાર્થી જેમ શિક્ષકની દષિનાં અમવા 
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તા કોઈ ભાડૂતી લેખકની ર્દાદિનાં અવલે!કનોને 
વ્યક્ત કરે છે અતે નહિ કે પોતાની દૃષિનાં, તેવી 
જ રીતે વિચારોને વ્યક્ત કરતી વખતે પણુ 
વિદ્યાર્થી પોતાના શિક્ષકના અથવા તો પોતે 
વાંચેલા કાઈ લેખકના જ ભાડૂતી વિચારોને વ્યક્ત 
કર્‌ જે. જેવી રીતે સ્યૂળ આવિષ્કારતે ચ્યકત 
કરવા માટે સ્મૂળ અવલ્ોકનની જરૂર રહે છે, તેવી 
જ રીતે વિચાર્‌।ને વ્યડત કરવા માટે અતુભવની 
જ/૨ પડે છે. આવે! અતુભરવ આજે વિદાર્મીને 
પોતાને કરવા દેવાના અવકાશ આપવામાં નથી 
આવતો હોતો. શિક્ષણુની કાઈ અદ્ભુત પ્રણાલિ- 
કાના બળે ર્યૂળ અવલોકન પણુ વિધ્વાર્થીને 
બદલે કોધક જ કરે છે, અને સૂક્મ [વેચાર પણુ 
તિત્તાર્થીને ખદલે કોઈક ખીજ્ને જ કરે છે. વિવા- 
થી'ને પોતાને કાઈ પણુ વિષય ઉપર વિચાર કર્‌- 
વાની તફ આપવી એતે આપણે લેખન દ્દારા 
આવિષ્કાર માટે અતુભવ કરવા દેવો તેવુ તામ 
આપશ. જેમ રધૂળ ક્રિયાઓમાં તે તે કિયાઓનાં 
અ'ગ બની જઈ તેમાં ભાગ લેવો એને આપણે 
અવલોકન કરીએ છીએ, તેવી જ રીતે સ્મ 
વિચારણામાં કોઈ પણુ વિશ્રારને ષોતાની દષ્િથી 
અતુભ્વવો, છણુવો અને નિર્ણુયાત્મક ખનાવવે 
સેતે આપણે અતુભવ ડહી રાઈીએ. આવે। અતુ- 
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વિચ્વાશ્ણા કરવા દેવી એવો! થાય. આજે તે વિક!- 
સની દુનિયામાં અતુલતને વિસારી દૈત્રામાં આવેલો 
છે. વિકાસ સ્યૂળ હે કે યદ્દમ હે! પણુ-તે સ્વા- 
નુલવ ઉપર નથી રચાતો એવુ આપણુતે ચારેદેર 
નર્‌ આવે છે, સ્થૂળ વિકાસ સાધવા દેવામાં 
અનુભવ ટલે જરૂરી છે એ વાત સ્વીકારાઈ ન્તય 
એટલે તુર્ત જ વિનતા તકલીફ માણુસ કામ ઉપર્‌ 
લાગી જઈ શકે છે.. વિકાસર્માં સૂષ્ષમતાને પ્રશ્ન 
ઊભે! થામ ત્યારે તેની પ્રગતિ માટેની વિચારણા 
જર્‌ાક અઘરી બતે છે. વિત્ાર્થી'ને સુહ્દિના ગ્રટે- 
શમાં અનુભવ કરતા બતાવવો એટલે કે સ્વતત્ર 
વિશ્વાર કરતે! બનાવતો તેમાં વધારે ઝીવણુટની, 
વધારે ધીરજની અને વધારે શાસ્રીય દૃષ્ટિની 
જરર સહે છે. આ રાસ્ત્રીય દષિ ગેટલે શિક્ષણુ- 
પદ્ધતિર્મા મે[ટો ફ્રેરફાર. આજની રિક્ષણુપહ્તિ 
નતૂની ઘરેડની છે તેથી તેરમાં સ્વાનુભાવતે અવકારા 
નથી. આજને। વિઘાર્થી ખુદ્ધિના પ્રદેશમાં સ્વા" 
તુભવ ઉપર નથી વિકરતો; આજની શિક્ષણુપદ્તિ 
“૪ તેને પરાનુભવ ઉપર દેરી ર્ડેલી છે. આપણે 
ભેઈ ગયા કે લેખનકાર્યના આવિષ્કારમાં જે પ્ેર- 
ણાની જરૂર *્હૅ છે તેવી પ્રેરણા અવલાકન અતે 
અતુભવ વિના સ ભવતી નથી. લખાણુ એ મોટે 
જાગે ખુદ્ધિના આવિષ્કાર છે તેથી લખાયુ માટે 
૧૦ 
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જેમ રમૂળ અને સદ્મ અવલે!કનની જરૂર પડે 
છૈ તવી ૬ રીતે સ્પૂળ અતે સૂદ્મ અતુભવતી 
પષુ જરૂર પડે છે, રધૂળ અનુભવ સાક્ષાત્‌ કિયા 
ડ્રારા મેળવી શકાય છે અતે સદ અતુમવ ર૫૪ 
ખતે સુઘડ વિચારસરણી દારા મેળવી ઢાકાય છે. 
આજે ચાળાઓમાં જે રીતે શીખવવામાં આવે 
છે તે રીત તપાસતાં ખુદ્ધિના યેત્રમાં સ્વાતુભવને 
અવકાશ હોમ એમ જણાતું નથી. જુદા જુદા 
વિષયોના ઝિક્ષણુ ૬ર! જે નિમંળ વિચારસરણી 
વિવ્વાર્યામાં પેદા કરવાના આપયા અભિલાય છે 
તે આજતી પદ્ધતિ નેતાં સતતાખાય તેમ નથી, 
ખીન્ન વિચારક રન કરેલા વિચારને વાંચવા, તેતા 
લપ મનન્‌ કરવુ, તેને તુકનાત્મક દષ્િી અવ. 
લેકવા, ખુદ પોતાના જ જવનમાં તેતે અતુશ્વવા, 
એ ખધા માટે આજના વિઘાથીને લેશમાત્ર પણુ 
અવકાશ નથી. આજનો વિદ્યાર્થી એક વિચારને 
વાંચીતે તેના ઉપર નિરાંતે વિચાર કરવા માટે 
નવરે। પણુ નથી. આજને શિક્ષક તેને એવી નવ- 
રાશ આપતા પણ નથી. વણી આજે તો આપન 
ણુતે અતિ સાનતી એફ એવા ગ્રકારની તાલાવેથી 
પણુ લાગેલી છે કે જેતે લીધે વિષયમકાતિ અને 
વિચારસક્પાંત પળેપળ ચાલ્યા જ કરે છે. આના 
પરિશ્યામે વિષયર્મકરતા અને વિચારર્સકરતા ન્નગે 
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તતો તેમાં શી નવાઈ ? કે 

એક સામાન્ય દાખલો! લઈ એ. શિક્ષક વિલ્વા- 
"થીંને ભ્રાષાશિક્ષણુ દ્રારા કાઈ વિચાંરતુ' શિક્ષણુ 
આપવા સથી રલો હેય, તેવે વખતે કાઈ પણુ 
“એક વિચાર ઉપર નિરાંતે મનન કરવાનો અવકારા 
"વિદ્યાથીને નથી મળતો. કારથુકે તે વિચારને 
અપૂર્ણ વિચારસરણીવાળા એવા આપણે શિક્ષક 
અનેક પ્રકારના ગોટાળાએ ચડાવી દર આપણી 
વ્યાખ્યાનપદતિની મદદ દ્રારા ચિત્રવિચિત્ર રીતે 
વિવ્વાર્થી પાસે રનતૂ કરીએ છીએ. પરિણામે સવગ 
નત'ત્ર રીતે વિવ્વાર્યી| જે મેળવી રાકયો હોત તેમાંથી 
પણુ મ્માપણે તેને વાચિત રાખીખે છીએ. આજતી 
શિક્ષણુપદ્તતિમાંથી વ્યાખ્યાનપદતિનો બહિષ્કાર 
કરવા માટે આપણી પાસે કાઈ મે।ટામાં મોટી દલીલ 
હોય તોએ આ એક છે. વ્યાખ્યાન મારફત વિદ્યાર્થી” 
સ્તરતત્ર વિચારક નથી ખની શકતો; એનો જ 
અર્ષ બુદ્િના ક્ષેત્રમ વિવ્ાર્થી! અતુભ?ી તથી બનતી 
શકતો, આતા સ્ત્રત*ત્ર અનુભવ વિના ન્તારે તે 
લખવા પ્રેરાય છે ત્યારે તે પ્રેરણા પરષ્ેરણુ 
હાય છે; તેતું લપખ્માયુ પણુ પરાનુભાવ ઉપર 
રચાયેકું હાય છે. આ રીતે નેઈએ તો સુદ્ધિના 
ક્ષેમ્રમાં અવુભવને અવકારા આપવા માટે આજતી 
શિક્ષણુપદ્દતિમાં ભારે મેઃરી કાંતિ કરવાની જરૂર 








૬૪૮ નવે] આમાર? નવો વિચાર-ર 


જ એ શત 43 છે, આવી કાંતિ વિના સ્‍્વત'ક 
વિત્રામ્થરણી બી નધી થતાતી, અતે સવત 
વિચારસરણી વિના ₹& લખાળૂ તથી જત્મવાનુ” 
લેખન માટે ગાવિષ્કાર માશ્રતા જે પોફાની જરર 
પડે છે તે પેંડો સ્વાતુમર વિના નધી શમે થતે!. 
એટલા *7 માટે લેખનસિશગુતા વિચારમાં આ 
અનુભવતા વિચારતે પણું મોડું રપાત છે. 
લેખનશિશુને વિચાર ફરતી વખતે તે 
કિપ્રકૃતા મૂળમાં અવલોકન અતે અનુભવના 
સિહ્તોવું કેટલું મહત્ત છે તે આપણે ટૂ'ામાં 
નમું. «યાં એ બે વસ્તું વિસારી દેવામાં આવે 
ભા લેખન મારેતા ગ્રવતોસ મિથ્યા સમજવા, 
ઉપર ઉપરતી ગમે તેવી ધાભાં'ે કગ્વામાં આવે 
તોપખુ આ બે તત્તોતા અમલ વિના લેખનશુહ્ધિ 
્શજવવાતી નયી. એટલા 97 મારે લેખતચિટૃખુના 
વિચાર કરનાર શિક્ષક પ્રધમ તો આ બે તત્તોતો 
સ્વીકાર કરવે। જેઈ એ, અતે પોતાના શિક્ષયુમાં 
તેતો અમલ કરવો જેઈ એ. લેખનશિસસું માટેતા 
થઆ બે મૂળમૂત સિહતિ!?! વિચાર ફર્યા પછી 
પુખુ લેખનકલાનતે વિચાર તો ઊશેઃ જ રહે છે. 
જેતે આપશે લખાષ્નું દલ્લાળાંતૃપલ કહીએ છીએ 
તૈ લેખનકલા. એ સિદ્ધ કરવા માટે શિફ્ણુ વિધયક 
ઘોાડીએક પ્રશત્તિઓની આવશ્યકતા પયુ ઊમી જ 
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રહે છે. આવશ્યક પ્રવૃત્તિઓ પૈ સુખ્ય સુખ્યતે 
ટેંક વિચાર હવે “આપણે કરીએ. 

આ મુદાઓ પૈકી પહેે મુદ્દો તે આદર્ઈ 
લેખનનો છે. લંખાણુને કેવી #તતતાં વાકચો માર- 
કૃત પ્રર્દા્સૈત કરવું જેઈ એ એ હરકત વિઘાર્થી ની 
પાસે વિચાર હોય છતાં ઘણી વખત નથી આવેલી 
હોતી. લખાણુ કેવી સુથડ રીતે લખાવુ' જેઈ એ, 
લખાણુમાં વિરામચિહ્નોતો ક્યારે ઉપયોગ થવે!' 
નેઈએ, લખાણમાં અક્ષરે! કેવા હોવા જેઈએ; 
એ *સધળાં લેખનનાં અંગોને! સ્વત'તર વિચા% 
આ સ્થળે આપણે છેડી દકએ, તોષણુ આદર્શ 
લેખનમાંથી વિચારોને વ્યવસ્થિત રીતે મૂકવાતે 
પાઠે ન્નણ્યેઅન્નણ્યે વિચાર્થીને સળી રહે છે. 
પોતાના અવલોકત અતે અનુભવના બળે વિવ્ા- 
થમાં એક પ્રકારની વિચારસરણી જન્મેલી હેય 
છે; વિચારસરણીને વ્યકત કરવા માટે વિધાર્થીના 
મ્ાણુ તલસી રહેલો પણુ હોય છે. પરતુ વ્યડત્‌ 
કરવા માટેની રીત તેતે ઉપલખ્ધ નથી હોતી. એ 
રીત અતેક જુદી જુદી રીને તેતી પાસે ધરી 
-શકાય છે. તેમાં આ આદર્શ લેખનતી રીતનો 
ફાળા પણુ સારા પ્રમાણુમાં ગણી રાકાય, વિદ્ા* 
થીંએ કાઈ પ્રમંગને અવલોકમે હેય, અથવા તો 
વિદ્વાર્થીએ કોઈ વિચારતે અનુભવ્યો હોમ તો એ 
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નાનાં નાનાં વર્ણનાત્મક લખાશુથી માંડીતે 
મોથ ભાવાત્મક નિખધો સધીમાં આ આદર્શ 
લેખનનું પગથિયુ' સર્વ સામાન્ય ગણી શકાય. 
આદશ લેખનપદ્દતિને ઉપયોગ પ્રાથમિક શાળાના 
શિક્ષકથી માંડી ઉચ્ચ શિક્ષણના અધ્યાપક મારે 
એક જ સરખા જરૂરી છે. આથી લેખનકલાતે 
વિચાર કરતાં આપણે તેને પહેલો વિચારી લીધે. 

લેખનશિક્ષણુના આરભ માટે અમતનુ' ૫મ- 
થિયુ* તે વિવાથી પાસે સળ'ગ વાક્યોમાં ખોલા- 
ચેલા વસ્તુતે પાટિયા ઉપર લખા લેવુ* એ છે. 
અ કામ રાર શરૂમાં શિક્ષકે પોતે જ ફરવુ”, વિતા- 
થૂ'એ પોત્તે સાંભળેલી કોઈ વાર્તા અમવા તો તેણે 
મેલો કાઈ પ્રસંગ, અથવા તે! તેણે વાંચેલ 
"જાઈ વિચાર પોત્યતી જ ભાષામાં ખો!લીતે વ્યકત 
કરવા માટે શિક્ષકે તેને પૈરવે!. વિધાર્થી માટે 
એટલી શર્ત હોવી જેઈ એ કે તેની ઉક્તિ સ'પૂર્ણુષ 
વાડયર્માં થયેલી હોય, શિક્ષક કુશળ કલાકારતી 
માદક પાટિયા પાસે ઊભો! રહે, અને પોતાના 
કાશલ્યથી નિવાર્થીની ઉક્તિને પાઝિયા ઉપર ઉતારી 
લે; જે એ ઉક્તિ અપૂર્ણ હોય અથવા તો રોષ 
વાળી હેય ત! શિક્ષક તેને હ*મિજ ન સ્વીકારે. 
આમ એક પછી ગક વિત્વા્થી એક જ સર્વ- 
સામાન્ય પ્રસ'ગ કે વિચારને બ્યક્ત કરતો ન્નય અતે 
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છે, આવી રીતે લેખન કરાવવાને અનુભવ કરેલા 
શિક્ષક કહે છે કે એવા લેખનને અતે આખા 
વર્ગમાં એક સેવા પ્રકારતો આનદ છવાર્ઘ રહેતો 
રખાય છે કે જે સિક્ષકવિવાર્થીને! શ્રમ હલકે 
કરે છે અતે કામને ખેવડુ' ધપ.વે છે. આ પ્રયોગ 
ગમે તેટલી વાર કરવામાં આવે તોપણ્‌ વિધા- 
થીંએ ક'ટાળતા નથી અને વગર આયાસે અતેફ 
વાર્તાઓ, અનેક પ્રસંગવર્ણનો અને વિચાશ્આલેઃ 
ખતે! તૈયાર થઈ જાય છે. શરૂઆતમાં આવા 
લખાણુ માટે પરિચિત સર્વસામાન્ય વસ્તુ લેવું 
વધારે અતુફૂળ થઈ પડે. 
લેખનરિક્ષણુમાં ત્રીજીં પમથિયું ચ્યસ્ઞાત વિષ- 
ચૂતું આવે. આવા લૈખન માટે શિક્ષક વિદ્યાર્થીને 
પાંચ સાત શખ્દોનેો સમૂડ આપે, અને એ શખ્દ્ર- 
સમૂહ્માંથી વાર્તા યા તો પ્રસ'ગ ઉપન્તવી કાઢવાનું 
કહે. આ લેખન દરેક વિધાથી પોતપોતાની તોંધ- 
્વાથીમાં “7 કરે અને અસુક નિયત કરેલા સમયમાં 
શિક્ષકને પહોંચાડે. પછી શિક્ષક બધાનાં લખાણેા 
વશ સમક્ષ વાંચે. અ આખી પહૃદતિ વિતેદ 
સાથે લેખનની તાલીમ આપવા માટે અત્ય'ત 
સુદર નીવડી છે. વિલાથીએ એકખીન્નનાં લખાણો 
સાંભળવા માટે અત્યત ઉત્સુક દેખાય છે, અને 
આટી હરીફાપનું તત્વ જે નથી સાધી શક્તુ' તે 
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વિદ્યાથી'તે પોતાને જે પ્રકારતે! આનદ અને 
સ'તોષ થાય છે એ ન્નેતાં રિક્ષણુપદ્ધતિ તરીકે આ* 
રીતતે ઘણુ મદ્્વતુ' સ્યાન મળે. 

ઉપરના પગધિયાતે એક જુદી રીતે પણુ 
અજમાવી શકાય. આખા વર્પ્રમાં પહેલાં નક્કી 
કરી લેવુ” કે કોઈ વાર્તા લખવી છે, મા તો પ્રર્સગ- 
વર્ણન કરવુ છે, યા તે! વિચાર્આલેખન કરવુ” 
છે. તે નકી થયા બાદ અતે બંધા વિદ્યાથીઓ 
સ્વીકાર્યા ખાદ વર્ગના કાઈ પણુ એક વિદ્યાર્થી'ને 
શિક્ષક ઊભો કરે અતે તેની મરજીમાં આવે તેવુ” 
એક વા૩ૂય લખી નાખવાનું કહે. વર્ગના “કાઈ પણુ 
ખીજ વિદ્યાથી ને એ લખાણુતે અનુલક્ષીતે પછીનું” 
વાકય લખવાનુ આવે, અને એ રીતે તદન અજ્ઞાત 
ગ્રદેશમાં વિચરવાતે। લહાવો! લેવાનુ દરેક વિવ્યાર્થીને 
સોંપાય. આવી રીતે લૈયાર ચયેલું લખાણુ કેટલું નેર- 
દાર હોય છે અને નવાં નવાં લખાણે। માટે કવુ' પ્રેરક 
જોમ છે એ તો અતુભવીઓ જ નરણે. આ રીતથી 
વિદ્તાર્થીએ। પોતાની અ'દર લાગેલા ધક્કાતે સુ'દ૨ 
રીતે વ્યક્ત કરવાની તક મેળવી શકે છે એટલુ' જ 
નાદે, પરતુ સુદર અતે રિજ લખાણુાનો રાણુગાર્‌ 
ગણાય એવે! કલ્પનાનો વિઠાર સાધી શકે છે. 

લેખનકલા માટે લેખનના મૂળભૂત સિદ્ધ- 
જ્ઞાત પ્યાનર્માં રાખીને તે કેવી રીતે સિદ્ધ કરીઃ 
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શા તેનાં મુખ્ય અંગો આપણું નેય. ખનન 
કેલાર્મા આ ઉપરાંત શાયા, વાકષરચતા, અમ્ર, 
રેલી વગેરે વસ્તુઓનો પુ સમાવેશ થઈ રળે છે. 
પશ્તુ એ બધા વિષે રવત' લખાળુ માંગી લે 
તૈવા હોઈ આપશે તેને સ્પર્યાં નથી. કિક આ 
લેખતી અદર જખ્યાવેરી વસ્તુએનને લપ્રમાં રાખીને 
પોતાની ઇિકગૃપદ્રતિ રચે તે તેનુ શેખનસિકગુ 
ધણા ટકા શદળ “થવાનુ” છે, 

લેખતશિપ્રગુતો આ વિધ્ય સમાપ્ત કરતા 
પહેલાં લેખનથિટ્ાખુતે અત્યત ઉપા।રક એશા 
એક મુદતી પણુ નોંધ લેવી જેઈએે. આ મુયૌ 
તે આદક' વાચનતે। મુદ્દો છે, વિલાથી તે લખવાતી 
પ્રેરણા મળે અતે લખવાને! ઉત્સાહ જગે એટલા 
મારે ઉત્તમ ઉત્તમ લખાણોના નમૂતાઓ તાં આર્ય 
વાચન તૈમતી પાસે મુકાવાં ત્નેઈ એ. આવાં આદર 
વાચનોનુ' વસ્તુ વિવા'નો કહ્ઠાતે ધ્વાતમાં રાખીને 
પર્સદ કરવુ' નઈ એ. આવા આદ્ય વાચન માટે 
ડાઈ સુંદર ગવ વા પઘના નમૂના હોય, કાઈ 
દ્રે યા મોટી વાર્તા હોય, અથરા તો વિચારોથી 
શરપુર કાઈ નિબંધ પશુ હોય. સિક્ષકના આદરથી 
વાચનને મૂંગો મૂ'ગો અનુસરતો નિવાથી' એ આર 
વાચનમાંથી પોતાના લેખન માટે અનેક ઝકારતી 
સામમીએ અજાણપણે સંઘરતો! જતો હોય છે. 
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સ્વાથ્રય સ્વાશ્રયતી ખૂમ યારે તરક્‌ સ'ભળાય 
છે, પરતુ સ્વાશ્રયના પથે વળવા માટે અતે વાળવા 
માટે કશા જ પ્રયત્નો યતા નેવામાં આવતા નથી. 
તેમાયે શિક્ષણુની દુનિપામાં તો આજે સ્તાથયની 
બામતમાં ભારે અધાર મ્રવતી' રહેલુ' છે. વિધા- 
થી'ને સ્વાશ્રયી બતાવવા માટે મો!ટા મોઢા અભ્યાસ- 
કમે! રચાય છે અતે અતેક પ્રકારતી યોજતાએા 
કરવામાં આવે છે. વિધાર્થી સ્વાંશ્રયી બતે તેટલા 
માટે આગળથી જ તેતા માટે અમુક ચોક્કસ માર્ગનું 
નિર્માણુ કરવામાં આવે છે ન્યારે ખરી રીતે તો 
આ અમ્યાસકમો!, અતેક ગ્રકારતી વિધવિધ યો જ- 
નાખ, ચોક્સ માર્ગાનુ' નિ્માયુ કે શિક્ષણુપર્હ* 
તિએ, બધુ' જ સ્વાશ્રયનુ' વિરોધી અતે પશ્ચશ્રયવું 
પોષક % હોય છે. આ સત્યની ન્યાં સુધી ઝાંખી 
ચઈ નથી ત્યાં સુધી રિક્ષગુમાં સ્વાશ્રવ માટેના 
શધળા પ્રયત્નો માત્ર ફોંફાં જસમજવા; અતે ર્યા 





સ્વય'રિક્ષણુ ૨૬૬ 





સ્વાશ્રયનો જૈશવ-સ્વાશ્રયતે ઢોંગ જન્મે ખરા, પરતુ 
સાચો સ્વાશ્રય તો આવે જ નહિ. અને સ્વાશ્રયની 
ફેશન-સ્વાથ્રયતો ખહિર દેખાવ તો જુલમગારનુ 
સૂચન છૈ. તેના કરતાં તો પરાશ્રયી હશ્તરગણો સારે. 

આન્ના શાળાઓતા અભ્યાસક્મે।,, સમય* 
પત્રકતી શચતા અતે સૌથી વધારૅ શિક્ષણુની ૫૮ 
તિએદ ઉપરોકત સ્વાશ્રયતે વિકાસ ચવા દેતાં જ * 
નથી. ખરો સ્તરાશ્રય તે રહો છે શિક્ષકની દખલ * 
ગીરી વગરના વિવ્વાથી'ના સ્વત"ત્ર પ્રયોગોમાં, 
અને તેવા સ્વત'ત્ર પ્રયાગોના પરિણુમે સારામાં 
સારી પદ્ઠતિથી સારામાં સારો શિક્ષક પણુ જે 
નથી આપી રાકતો તે વસ્તુ વિદ્યાથી સહેલાઈથી 
અતે આ્નદપૂર્ક મેળવી શકે છે; એટલુ જ નહિ 
પરતુ તેતે કાયમને માટે પોતાની બનાવી દે છે. 
આવા કઈક વિચાશ્થી પ્રેરાઈને પદ્દતિનતે એક 
જાર્‌ સૂજી ગુજરાતી ગધના વિષયમાં સ્વત ત્ર રશિક્ષ- 
ખુતો એક નાનકડા પ્રયોગ કરવા હ ગ્ેરાયો, ચુજ- 
શાતીના સ્વત”ત્ર શિક્ષણુના પ્રયોગની રીત વિષે કાઈ 
્રાગ્ય સમયે વિસ્તારથી કહીશ. અર્ડી તો સ્તત'ત્ર 
શિક્ષણુના એ પ્રયોગમાં જે કઈ મારી નજરે પડયુ” 
તતા જ માત્ર નિર્દિરા ફરી સતોષ માનીશ. 

પુનરાવર્તન 

પુનરાવર્તન એ તો સાચા અભ્યાસને પ્રાણુ 
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ગણાય. કોઈ પણુ વિષષતે ઊંડે અભ્યાસ ડરવાની 
પ્ચ્છાવાળાએ તે વિષ્ષનુ* વારવાર પુનરાવત'ત 
કરવુ* જ જેઈ એ. વિષ્યતે પોતાને! ખનાવવા માટે 
પુનરાવર્તનતી આ આવશ્યકતા શિક્ષણુશાસ્રમાં 
ર્વીકારાયેલી છે, આથી આજે શાળાએ માં ગે!ખણુ- 
પટ્ટીને ભારે મહત્વનું સ્ધાન મળેલું” છે. ગમે 
"તેટલી સારી શિક્ષણુપદ્દતિ વાપરે પરતુ ગોખ્યા 
વિતા વિધાયીતો આરે જ નથી તેવી માન્યતા 
આજે શિક્ષકતી દુનિયામાં સર્વમાન્ય થઈ પડેલી 
છે, આજે કોઈ પણુ વિધાર્થી ગોખ્યા વિતા ભણી 
શકતો જ નથી, અતે જ્યારે જ્યારે વિઘાર્થી પુન- 
રાવર્તનતા આ પર્યાયને અવગણે છે ત્યારે ત્યારે 
“ જમ્પોઝીશન 'તા રૂપમાં તેતે પુનરાવર્તન સ્વીકા- 
રવાનુ' માથે આવી પડે છે. પુનરાવર્તન તો જેઈએ 
જતે વિના ફઈ અભ્યાસ શકય નથી જ. એટલે 
વળા રિક્ષકા ગોખષુપટ્ટીતો અતે 'ઇમ્પોઝીરાન 'નો 
ઉપયોગ કરે છે. ગાોખણુપટ્ટી અતે પમ્પોઝીરન 
અતે પુતરાવર્તતનાં કૃત્રિમ સ્વરૂપો જ છે, તેતે! 
ઉપ્યોગ વિઘાર્થીએ! શિક્ષકતી બીકથી-રિક્ષકના 
દખાણુથી કરે છે, «યારે ખરું સુનરાવર્ત'ન દ્મેશા 
એસ્છિકજ હોય છે. સ્વતત્ર શિક્ષણુના પ્રયોગમાં 
આત્રા એચ્છિડ પુનરાત્રતત્તતો વિવિ કયા પણુ 
દખાણુ સિવાય આચરાતો જેવામાં આવ્યો છે. 
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ઠરાશુધેલે, કુરબાતીની કયાએા થગેરે જે પુસ્ત- 
“તે પાડચડુસ્તકે રાપ્મવામં' આવ્યાં છે તે પુસ્ત" 
જાનુ તેમશે ત્રગૃત્ર'ચુ ચાર્યાર વષ્ખત પુનરાવર્તન 
કર્યું”, સ્વત'ત્ર રિક્ષગૃતો આ એક ચમત્કાર. ગોખળુ- 
પટ્ટી અને પ્રમ્પોઝીરન જેવ કૃતિમ પુતરા- 
વત'તોમાં વિદ્યાર્થી તેને વેદ ગણીને કામ ફરે જે, 
«યારે અદ્રો તો ખૂબ કૉંશધી તે કરતા માલૃમ 
પડે છે; એટલુ” ન નહિ પરતુ દરેક પુનરાવર્તન 
વિવ્ાર્ી'એ ક'ઈ નવુ નવુ" રોધ્વા જ કરતા હોય 
જે. જેમ કોઈ પ્રરાતત્ત્તવિદ્‌ નવાં સલોની ઝાંખી 
ફરવા માટે પાતાના પ્રિય વિષયનુ' પુતરાવર્તન 
આસપાસતુ' ભાન ભૂલી જઈને કર્યા ન કરે છે, 
તેવુ” # બરાબર અડો પગ બતતુ' જવામાં આવ્યું. 
પુરાતત્તવિદ્‌ જેટલી «૮ ર'ભીરતાથી તેએ! એકતી 
એક વસ્તુમાંથી નવા નવા મુદ્દાઓ તારવે છે અને 
પછી તેની શોધ માટે યોગ્ય રીતે ગનિત બતે છે. 
શેકાયતા 

પોતે હાથ ધરેશ્ઞા કામતે પહોંચી વળના 
માટે એકાત્રતાની બહુ જ જરૂર છે. ન્યાં સુધી 
ઠામમાં મત પરોવાય નહિ અને તેમાં ચિત્ત 
એકામત્ર થાય રનવે યાં સુધી તે કામર્માં સ પૂર્ણ 
કૂતેઠ મળી શકે જ નહિ. એકાગ્રતાથી સાધના 
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કર્યા સિવાય કાઈ પણુ મહાન કાર્ય, સાધી રાકાતુ' 
જ નથી, આવી એકામતાની કેળવણી સાટે શાળા 
એપમાં ખૂખ પ્રયતો થતા ન્ેવામાં આવે છે- 
વિવ્વાથીંએને વારવાર ઉપદેશ આપ્યા કરવો, 
કામમાં રસ ઉત્પન્ન કરવા માટે અતેક યેજતાએ. 
કર્યા કરવી, વગેરે પ્રયોગો સિક્ષક શાળામાં કર્યા જ 
કરે છે. રસ વિના એકાત્રતાની સિદ્ધિ શક્ય નથી, 
તેધી રિક્ષણુમાં રસ ઉત્પત્ર કરવા માટે શિક્ષણુ* 
શાસ હિત પ્રતિદિન નવી નવી યુક્તિઓ શૈધી જ 
હું છે, આમ હોવા ૭તાં સાચો રસ અને એકા- 
ગ્રતા હજી “નમી શકયાં નથી. નવી નવી યુક્તિ* 
પ્રયુક્તિઓ અતે હરઠ'મેશ થતી શોધો આ હકી- 
કતતો સચોટ પુરાવો ગણાય, સ્વત'ત્ર શિક્ષણુના 
પ્રયોગમાં કશી પણુ યુક્તિપ્રયુક્તિઓા સિવાય 
વિદ્યાર્થીએ પોતાતી મેળાએ જ એકાગ્રતા સાધી 
લેતા દેખાયા છે. તેએ પોતાના કામમાં એટલા 
બધા તણ એકામ ચઈ ન્તય છે કે આસપાસતી 
પરિસ્થિતિનુ' પણુ તેમતે ભાન ઓછુ' જ રહે છે. 
સમયપત્રક તેમતે મન આડખીલી લાગે છે, અતે 
ને કોઈ તેમતે પોતાના કામમાંથી અટકાવે તો 
તેમને માયાને! ધા થઈ પડે છે. ચાળીથ મિનિટ 
કામ કરવાથી ચાઉ જનાર વિવારથીએ તૈયુ' તેવુ” 
મિનિટ સુધી કોઈ પ્યુ ન્નતતા થાક વિના કામ 
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ફર્યા કરવાના દાખલા ખન્યા છે, સમય પૂરો 
થયાના ડકાં ન સાંભળનારા તે! ઘણામે ! આસ- 
પાસ ગમે તેટલી ગડબડ “કે અશાંતિ હોય છતાં 
તેએ એટલી શાંતિથી અને કાળજથી પોતાનુ 
કામ કરે છે કે જનારને કદાચ આશ્ચર્ય" પણુ થાય. 
“અરે, ધણી વખત તો વિવ્વાથીએ એટલા તો 
એકામ્ર બતે છે કે વર્ગમાં કાણુ આવ્યુ" અતે ફેણ 
ગયું તેની પણુ તેમતે ખબર્‌ રહેલી નથી. આનુ” 
સુખ્ય કારણુ છે પોતાના કામમાં સ્વય'ભુ રસ. 
રસતી જમાવટ કરવાનાં કરાં જ કૂત્િમ પગલાંઓ 
અહી લેવામાં આવ્યાં હોતાં નથી. સ્વત'ત્ર સિક્ષ 
શુતોા આ બીન્ને ચમત્કાર. 


અથપ્ક પરિશ્રમ 


“ મહેનત કરે; ખૂત મહેનત કરો. ગએ 
આજના શિક્ષકોનો સતત પોકાર હેય છે; અને તે 
પણુ પરીક્ષાતે સમયે તા ખાસ કરીને! વિધ્યાથી'* 
ઝએ આખુ વરસ કરો જ પશ્થિમ કર્ચો હેતો 
નથી, તેથી તેએ! પણુ પરીક્ષામાં પાસ થવાની જ 
સાત્ર લાલચથી રાતદિવસ મહેનત ૩રવા લાગે છે. 
અથાક પરિશ્રમ કરવાની રેવ એ જવનસાદલ્યની 
એક ચાવી છે. તેનો વિકાસ અને પોષષુ શાળામાં 
જ યર્વા જેઈ એ. આ પરિત્રિમનાં છૂપાં પડેલાં 
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ખીજ ઊગે અતે તેને! પરિપાક થઈ ટેવ રૂપે વિદ્યા- 
ચીંમાં તે મૂળ ધાલે તેવા પ્રયતત! શાળામાં થવાની 
જર્‌ર છે, શાળામાં વિધાર્થી: ખી-્ન કશા ખાતર 
નકિ પણુ પરિશ્રમ ખાતર પરિશ્રમ કરે તે ઇટ 
છે. પરિશ્રમ ખાતર પસ્થ્રિમ એટલે અ'તઃરકુર- 
ણુથી પરિશ્રમ કરાય તે. પરિશ્રમ માટે બહારની 
જાઈ પ્રેરણા નહિ પરતુ અંદરનો ધકો જેઈ એ. 
પરમ્તુ આજની રાળામાં તો વિધાર્થી પરીક્ષા માટે 
પરિષ્રમ કરે છે; ₹તામ માટે પરિશ્રમ કરે છે. 
પરીક્ષા, ઇનામ અને લાલચ જેવાં તત્ત્વો આજતી 
શાળામાંથી ખસેડી લયો, તો પછી પરસેવે! ઉતા2- 
નાર્‌ ભાચ્ચે જ ક. વિધર્યી આપણુતે હાથ 
લાગરે, અને પરિશ્રમનાં પ્રલોભતે! પગ એટલાં 
ગધાં કૃત્રિમ હોઈ કૃણિક હોય છે કે તેતી ટર) 
સારી અસર્‌ થતી જ નથી; પ?“તુ ઊલટી ખરાબ 
અયર યાય છે. પ્રલોભનજન્ય પરિશ્રમ માણુસના 
શરીર, મન અતે આત્મા બધાંયતે થકવી નાખે 
છે અતે સાચા પરિશ્રમ તરફ સખત અગ્યુત્રમે! 
પેદા કરે છે, ગેટલે ન આજના શિક્ષિત સમાન 
નમાં પરિશ્રિમનો લગકરગ અભાવ આઆપળુને નજર 
આવે છે. સ્વત'ત્ર શિક્ષણમાં પસ્શ્રિમતે આવે! 


ઠશેો જ ફતિમ આશ્રહ હોતો નથી. અર્ઠી વિદ્વાન 
“રૂઈ્ક્્સ'સપજિ શ ૧ ૪ઇઈ હની 
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પાછળ કર્ષા જવામાં આવ્યો. શાળાનો સમય 
પૂરે થયા પછી પષ્યુ કાધ લઈ ને શખ્દાર્ય શોધવા 
ખેસા જનારા “કે ઉપહાર અયવા રમતતે અભ્યાસ 
પૂરે કરવા ખાતર વિસરી જનારા વિધાથી'એ 
અહીં દેખાય છે. વળી આ પટિત્રમથી તેમતે થાક 
લાગ્યા પણુ શ#નણમે। નથી. ધીરજ પસ્શ્રિમનો 
આત્મા છે. ધીર વિનાતેઃ પરિશ્રમ અફળ જ 
«તય. આ પ્રયોગમાં વિવાયએ।એ પરિશ્રમ કરવાર્મા 
જે ધીમ દાખવી તે ખરેખર ચમત્કટિક હતી. 
એક શબ્દતો યથાર્થ પ્રયોગ રૌ।ધી તેતે અભ્યા- 
સમાં વણી લેવા માટે પંદરથી વીશ મિનિટ ૦૮૨ 
પણુ યાક ક કટાળા વિતા માળતા કોઈ વિધા 
થીંને ન્નેનાર «રૂ૨ હેરત પામે. પર્શ્રિમ તા એવે 
પ કલાકતે અહે ચાર પાંચ શબ્દોના સાચા અર્ય 
ક્ય લાગે ક એકાદ કહેવતતો વધાય મર્મ સમ્‌- 
«નથ તાપણું તેખા પોતાના તે પરિશ્રિમતે ધન્ય 
માને | અભ્યાસ પાછળ આવે અથાક પરચ્થિમ 
કરવાતી આ રેવ તેમના જીવનમાં વ્યાપી રહેવાતી, 
અને મોટા થયે જીત્રનતશ્યવવડારના ગમે તે હ્ોત્રમાં 
તેતો સફળ મયોગ તેએ! કરી શકવાના તે નક્કી. 
સ્વત'ત્ર શિટણુનો આ ત્રીશે -મત્કાર. 
રાખ્ટકોપની યથાર્યતાદ અને વજ્ડિ 
સ્ત્રત'ત્ર રિક્ષણુના અમારા પ્રયોગની જે 
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વાત કરુ છું તે સુજરાતીના ગઘવિભાગતી છે, તે 
અહીં મારે નનહેર કરવુ' નઈ એ. આજે શાળા- 
ઓમાં જે રીતે ભાષાશિક્ષણુ ચાલી રહેલું છે, તે 
તપાસતાં માફૂમ પડે છે કે સિક્ષક અને શિષ્યના 
વખત અને શક્તિના કેટલાયે શોગ પછી પણુ 
તેનો શખ્દાધુ એટલો ખધે તે મર્યાદિત અને 
અસ્પણ રહે છે કે હરકોઈ શિક્ષકતે ચિતા ઉપ* 
નવે. માધ્યમિક શાળાને ત્રીજ, ચયા કે પાંચમાં 
ગમે તે ધોરણુતો એકાદ વિદ્યાથી તપાસો, પોતે 
જે ભાષા શીખતે। હેય છે તે, તેમ જ પોતાતી 
માતૃભાષા બંતેના અમલ અને તેતે! બ્વવહાર તે 
બહુ જ મર્યાદિત રબ્દકાથથી કરતો માલૂમ પડરી. 
નવા નવા રાખ્દો તો ધયામે તેતા સ્મૃતિપટ 
ઉપર્‌ અથડાઈને સરી પકયા દરો; તેમનું પુતઃ- 
રમરણુ કરાવાય તો તેમને તે યાદ પણુ આવે. 
પરતુ તેતો ઉપયોગ તેએ વ્યવહારમાં કરવા 
તદ્‌ન અસમર્થ હેય છે, કારણકે તે રાખ્ટા તેમના 
બન્યા નથી હેતા. આવી જ રીતે કેટલીયે વાકય- 
શ્યનાએ!, કેટલાયે જ્ઞાષાગ્રષોગો તેમનાં જશુન 
વામાં આવ્યા હોવા જતાં તેમના મતની સપાટી 
ઉપરથી સરી પક્યા હોય છે ફારણુક્રે તે તેમતે 
ષરણે શીખવવામાં આવેલા હૈય છે. વળા વિધાન 
મીને શખ્દ્ાય કેટલે અપૂર્ણ છે, કેટલે! મર્યાદિત 
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છે તેતો યયાર્ય ખ્યાલ આપણુને-સિક્ષકને ધણી 
વખત હોતો પણુ નથી. આતે પરિણામે પણુ 
[રિક્ષક-વિધાર્થી” બંતેના વ્યવહારમાં કાયમતે માટે 
મે!ઢાળા સાલ્યા જ કરે છે, અતે કેટલાયે શખ્દો કે 
પ્રયોગો નિત્ય વ્યવડારાતા હોવા છતાંયે વિદ્વાર્થી- 
ઓને તે સ્પર્સ્યા વિનાના જ રહે છે. આ વસ્તુની 
પ્રતીતિ સુત્ત શિક્ષકને તા થયેલી હરો જ. વળી 
એક ગોટાળા બીન્ન ગોટાળાને ઉત્પન્ન કરે છે તે 
ન્યાયે, તેમને ઘણુંચે પરાણે ન કરવાનું હેય છે 
તેને પરિણામે વિઘ્યાર્યીના શખ્દકરાષમાં કે ભાષા- 
સમૃદ્ધિમાં કરો જ વધારા થતો હેતો નથી. 
પરિણામ કેટલું શોચનીય આવે છે તે નેવું હોમ 
તૌ વિનીત સુધી અભ્વાસ કરીતે પરીક્ષામાં બેસ* 
નાર્‌ વિધાર્થી'ઓના ઉત્તરપત્ર તપાસવા. મને તો 
આ વાતને। સાક્ષાત્‌ અનુભવ છે. સ્વત'ત્ર શિક્ષણમાં 
આમ બનવ પામતું નથી, પામ્યુ નથી. અદી 
ત્તા વિધ્યાર્થી ને મેળવે તે સ્વેચ્ઠાધી અને ન્તત- 
મહેનતથી ઞેળવે છે. એટલે પછી તેવી રીતે 
પ્રાપ્ત કરેલો બૌદ્ધિક ખારાક કદી પશુ તે ગુમા- 
વતો નથી, સુમાવી શક્તો નથી. તેસે ન્તતમણે- 
નતથી પ્રાપ્ત કરેલો શબ્દકાષ તેમ જ ભાષાના 
પ્રયોગો પોતાના વ્વવકારમાં વાપરવા માટે તે 
હમેશાં ઉત્સુક રહેતો માતૂમ પડે છે; અને એમ 
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એકતી એક વાતને હેંશથી અતે નિત્ય વ્યવહાર્તા 
વિ્યાર્થી" એને પોતાની બનાવી દે છે. પોતાના 
પાઠ્યપુસ્તકમાં અભ્યાસ કરી ગયેલ નવા રાખ્ટે 
કૅ નવી વામ્યરચના ક કહેવતો વા ર્હિપ્રયોગો 
પાતાના લેખનમાં તેમ જ ખોલવામાં તેએ સ્વાગા- 
વિકતાથી ઉપયોગ કરતા થયા છે, વળી જે 
નિત્ય નવીન વસ્તુ તે મેળવતો રહે છે વૈ તેતા 
સાનમાં પણુ :૭િ ન કરતી રહે છે. અર્હી 
વિવાથી'ને તો સ્વપ્રયત્તથી અલ્યાસ કરવાનુ' હોમ 
છે તેથી રાખ્દોના અર્થોમાં તેમ જ ભાયાપ્રયોગાના 
થ્થાર્ષ વ્યવહારમાં ગોટાળે! રહેવા દેતો તે તેને 
પોસાય તેમ જ નથી હોતુ', તેની ચોખવટ સિવાય 
તે આગળ પમકુ ભરી શકે જ નહિ. તેમ જ 
અહો ઉતાવળા ય્ષ આગળ દેના જવાતી તેતે 
માથે કશી જ ફરજ હોતી નથી, તેથી પુ 
અસ્પજતા રહેના દઈને આગળ ચાલવાપણું હેતુ” 
નથી. તેથી જેટલું વિતાર્ધી સિદ્ધ કરે છે તે 
ચોકસાઈલિયું”, સ્પષ્ટ અને ગંપૂર્ણુ જ હેય છે. 
આવી રીને મેળવેલી સંપૂર્ણતા તેના ભાપાજ્ઞાતતા 
વિકાસમાં તેને ખુગ મદદ $ર્‌ છે; અને વળી 
આગળ પ્રમતિ માટે ચોકસાઈ જેટલે! ઉત્સાહ 
મેરી શકે તેટલા ઉત્સાહનો લાભ પણુ અનાયાસે 
જ વિધાથી'તે મળતા રહે છે. સ્વત'ત્ર અભ્યાન 











સ્વચ'શિક્ષણુ ઝે ફહ 








સતો! આ ચોથે! ચમત્કાર. 
જ્તતિસસાવત્તિ 

જે શિક્ષણુ વિવાથી'માં જ્ત્તિાસાૃત્તિ નથી 
ગ્રેર્તુ' તે લગભગ નકામુ' જ ગણુવુ[. આજની 
શાળાને વિદ્યાર્થી આવી જિતાાસાળત્તિમાં લગભમ 
શત્ય હોય છે તેમ કડીએ તે! ખોડુ' નથી. *્ત્િ- 
સાવૃત્તિના પોષણુ માટે શિક્ષણુમાં આને જુદી જીદી 
પદ્ધતિઓ જેવી કે પ્રશ્નોત્તર, જ્ેડીદાર્‌ વગેરેના 
ગ્રયોગા! ચવા લાગ્યા છે ખરા; પરતુ તેમાં «જી 
પણુ શિક્ષકની દરતે પ્રાધાન્ય મળતુ હોવાથી તેનાં 
સુપર્ણિ।માં આવી શક્થાં નથી. ન્યાં સુધી સાક્ષાત્‌ 
શિક્ષણુ જેનુ' રહેશે ત્યાં સુધી આ દિશામાં બહુ 
જ એળછુ સાધી રાકારો એમ પણુ મને લાગે છે. 
ધશેખરે, ઠેકાણે તો આવા જિતાસાવ્ૃત્તિતે પ્રયત્ન 
પૂર્ન્ક દાખી દેત્રામાં પશુ આવે છે. આથી જ 
આજે શોધખોળ કરનારાએતી આપણા સમાજમાં 
ભ્રારે મોરી ખોટ છે. વિધાર્થીતી 'તતાસાઇત્િતે 
ષોગ્ય ષોષ'્‌ નહિ મળે ત્યાં સુધી રોધકરત્તિ 
જન્મવાની જ નથી, અને ન્યાં શિક્ષકને પોતાતુ' જ 
સત્ય, ષોતાની જ વાત કહેવાનાં હોય છે તયાં 
ન્િત્ત્ાસાજત્તિ કદી વિકસી શકતી «૪ નથી. મૂજે 
જ્તિાસાઊભી થાય ત્યારે જ ને? વિધાર્થીના મનમાં 
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એકતી એક વાતને હેંશથી અતે નિત્ય વ્યવહારતાં 
વિઘાર્થી” એને પોતાની બતાવી દે છે, પોતાના 
પાઠયપુસ્તક! અભ્યાસ કરી ગમેલ નવા શળ્રો 
કે નવી વાક્યરચન! “કે કહેવતો! વા રૃહિપ્રયોગે! 
પાતાના લેખનમાં તેમ જ બોલવામાં તેએ સ્વાશા- 
વિદ્તાથી ઉપયોગ કરતા થયા છે. વળી જે 
નિત્ય નવીન વસ્તુ તે મેળવતો *હે છે તે તેના 
સાનમાં પણુ રદ્ધિજ કરતી રહે છે. અહીં 
વિતાર્થીને તે! સ્વપ્રયત્તથી અભ્યાસ કરવાતુ' હોમ 
છે તૈથી શખ્દોના અર્થોમાં તેમ જ ભાષાપ્રયોમાના 
યથાર્ષ શ્યવઠારમાં ગોટાળેઃ રહેવા દેવો તે તેને 
પોસાય તેમ જ નથી હેતુ”. વેની ચોખવટ સિવાય 
તે આગળ પમલું ભરી શકે જ નહિં. તેમ જ 
અહોં ઉતાવળા ચર્ષ આગળ દોન્યા જવાતી તેતે 
માધે કશી જ ફરજ હેતી નથી, તેથી પણુ 
અસ્પજતા રહેત્રા દઈ ને આગળ ચાલવાપણું હોતુ” 
નથી, તેથી જેટલું વિવાર્થી" સિદ્ધ કરે છે તે 
ચોકસાઈભયું”, સ્પ અને સંપૂર્ણ જ હેષ છે. 
આવી રીતે મેળવેલી સંપૂર્ણતા તેતા ભાષાનાવત! 
વિકાસમાં તેતે ખૂળ ત્રદદ કરે છે; અતે વળી 
આગળ ગ્રમતિ મારે ચોકસાઈ જેટલે ઉત્સાહ 
પેરી શકે તેટલા ઉત્સાકનો લાભ પશુ અનાયાસે 
જ વિઘાર્થી'તે મળત્તો રહે છે. સ્વત'ત્ર અભ્યા* 


ઝટ 


સ્વય રિક્ષણુ હ ફહ 











સનો આ ચોથે! ચમત્કાર. 
જ્ત્ત્તાસાવૃત્તિ 

જે શિક્ષણુ વિદ્યાર્થીમાં જિત્તાસાભૃત્તિ નથી 
પ્રેરતુ' તે લગભગ નકામું જ ગણવું. આજ્ખી 
શાળાનો વિદ્યાર્થી આવી ન્તિતતાસારૃત્તિમાં લમભમ 
શન્ય હોમ છે તેમ કદીએ તો ખોટુ નથી. જિજ્તા- 
સારૃત્તિના પાષણુ સાટે શિક્ષણુમાં આજે જુદી જુદી 
પદ્દતિગા જેવી કે પ્રશ્ચોત્તર, જેડીદાર વગેરેના 
ગ્રષોગા યવા લાગ્યા છે ખરા; પરતુ તેમાં હજી 
પણુ શિક્ષકની દષિતે પ્રાધાન્ય મળતુ હોવાથી તેનાં 
સુપન્ણામે! આવી શકયાં નથી. ન્યાં સુધી સાક્ષાત્‌ 
શિક્ષણ જેવું રહેશે ત્યાં સુધી આ દિશામાં બહુ 


ઇત્ઝઝ-ક્્સ્ઝઝઝઝઝઝ્ઝ્ઝ્ઝ્ઝ્ઝક 
સ્વય'રિક્ષણુ ૧૭૩ 





- ફરીથી પસાર યાય છે અને દ્િસિક્તિવાચક શબ્દોની" 
છારમાળા તૈયાર કરે છે. વળી કહેવતોના અર્થમાં 
ઊંડા ઊતરવા માટે તે રૂહિપ્રયોગ કે કહેવતસ'મહ- 
રોળી નાખે છે. જન્મેલી ન્ત્તિસા અને તેતો આણેલેા 
નિકાલ વિદ્યાર્થીની તર્દમુદિનાં અતે વિશુ&્ મન્ના 
સમથ પોષક બનતી રહે છે. વિવાથી'ના સ્વત'ત્ર- 
અભ્યાસમાં નજર આવેલો આ પાંચમો! ચમત્કાર. 


સણકાર 


સહકાર એ સ્વય'શિક્ષણુનો છઠ્ઠો ચમત્કાર, 
છે. સહકાર માટે તો આજે મોટા મોટા કેળવણી- 
કારા ખૂમ મારી રહ્યા છે. દુનિયામાં ચારેકાર આજે 
સ્પર્ધાનું”, હરીક્‌ાઈતુ' અને પ્ષાદેષનુ' જે વાતાવરણ 
કલાઈ ર્યું છે તે ટાળી સહકારતુ' વાતાવર્ણુ 
જામે તેટલા માટે મોટા પોકારો સ'ભળાય છે. 
સાતા કહે છે “8 ળવણી સિવાયના ખીન્ત બધા 
ત્રયત્તાો ઉપર ઉપરનાં થીગડાં ” સમજવાં. $ુનિ- 
યામાં સાચો સહકાર જન્માવવે! હેય તે! તેતા 
મ્રયત્ના શાળામાં થવા ભેઈ એ. આટલ માટે જ 
શાળામાં સહકાર જન્માવવાના અને તેને સ્માયી 
સ્વરૂપ આપવાના અતેક અખતરાએ। ચયા ફરે 
છે. ગર્ચાસધો, સહકારી મ'ડળીએ।, સહકારી ર્‌મ- 
તાની યોજતા: આ બધુંયે વિધાથી ઓમાં અંદર 














સ્વર્યશિક્ષણ્‌ ૧૭૫ 





“દારી આષે | આમ નાની મોટી દરેક બાખતમાં 
પારકા ઉપર આધાર રાખનાર માણુસ પાસેથી 
“કવા સહકાર્તી આશા રાખી શકાય ? અતે ખરે 
જ સહકારની તેવી બધી યોજનાએ લગભગ 
નિષ્દ્ળ જ નીવડે છે. તેવે1 વિદાર્થીપે સહકારને 
પણુ શિક્ષકની આજ્ઞાને આધીન લેખે છે. સડકારી 
ગળાત્તના નિયમોની બહાર જનારી કોઈ પગુ યોજ- 
નામાં તેનાથી સહકાર કરી શકાય જ નહિ! તેવા 
“નિયમોમાં ન આવતી કેઈ પણુ વ્યક્તિની સેવા 
બની શકે જ નહ ! આમ સહકાર સાધવા જતાં 
તૅના વિશુદ્દ તત્વનો નાશ યાય છે. તેના બહિર્‌ 
સ્વરૂપમાં તે કોઈ તે સડકાર દેખાય પણુ અ'તરથી 
તે સહકાર નથી, સેવા નથી, પર'છુ અવગણુના 
છે, અસહકાર છે. સ્વયશિક્ષણુમાં આમ નથી જ 
“બનવા પામતું. અહીં વિદ્યાથી પરાવલ'બી નથી 
પૂરતુ રશાતલ'બી છે, અતે સ્વાવલ'બી સનતુષ્ય કોઈ 
પૂણુ પ્રકારતી કદી પણુ ચેરી કરી રાકતે। જ નથી. 
તે ન્તહેરનતો માણુસ ગણાવવામાં પોતાની ન્તતને 
ગૃતકૃત્ય માને છે, પરાવલ'બી હમેશાં ચોર છે, 
“યારે સ્ત્રાવલ'બી હમેશાં સેવક છે. કોઈની પાસેથી 
સેળવલા દાનમાંઘી દમડી પણુ ખીન્ન્તે આપતાં 
પરાવલ'બીતુ માથુ કપાય છે, «યારે સ્વાવલબીએ 
તો પોતાના જ પરસેવાથી બધુ મેળવેલુ' હોવાથી 





૧૭૬ 

બહુ જ રાતેલાઈથી અને ટહોંધધી પોતાની માથે- 
કીતી વશ્નુમાં બીન્નતે જભા્ગીરાર બતાવી ડારે છે. 
સ્વયટિપિગુ% બકશસ કરતો વિવાથી' સાયા 
અર્ષમાં સ્વાવલ'ભી છે. તે બધુ' નાન શતમવે* 
નતધી « મેળવે છે, વતી તેતે તેવુ” સાન પ્રામ 
૩મ્વા માટે કથી #રીફાઈ કરવી પટી તથી ટોતી 
જ નષી તેતે ખીઃરતી ઈર્ષ્યા કરવી પડી તેોતી. 
ભાષી «7 તે બીજની સેવા કરવા અને સેવા 
દારા ₹ શ સઠકાર સાધવા ૮મેર્યા તત્પર # 
હાય છે. અહીં વિવારમી પોતાના સહાધ્યાયી 
પાશે કશુ” «7 ચોરતો કે સ'તાડને નથી હોતે! 
ભહીને લેવડદેવડતે! વ્યવહાર જદ સહકારના તતત 
ઉપર જ બ'ધામેલે! દોય છે. ૪ર? પડે ત્યારે 
એક વિતાથી” બીન્ન વિવાર્ષીને પોતાતેદ સ્વાર્થ 
જતો કરીતે પુ મદદ કરે છે. તેમ મદદ કરવામાં, 
સેવા કરવામાં, પોતે કશુ ગુમાવે છે તેમ તે માની 
ચકતો નથી. તેતે મન તો બીની તેવી સેવ! 
કરવામાં « #તનતી સેરા સમામેથી હોય છેન 
યમાર્ય શખ્દપ્રયોગ નકી કરવામાં તેમ જ અધરા 
ભ્રાગોને સ્પટટ કરી આપવામાં હોશિયાર વિધાર્ધી 
તેનાથી ઊતરતા વિતાથીને પોતાનું કામ પડતું 
મૂજીને પણુ મદદ 82, તેમાં તેતે આત જ આવે 
છે. વળી એક મળી ખીજી મડળીતે સદાય કરવા 


નવા અચાર$ નયા પિયાર-ર 














સ્વયરિ. કનુ રૂપક 





સેક્ણી બી ઉતરેડ% કમકે છ બીજ મ'ડ”ૌને 
ઝિ?ક પારે જની અટકાવી રેતી શાનુ રામા- 
ધ્રાન પોતે « ૫૨ ?. અહીં સ્વષકિષગૂર્મા 
કિપ્ક્ની નજર જોશિયાર હોદ રેખાવારે કમો 
કપ નધી. તેથી ઇન્ોદેધ જેતું' પપ્ત કર]' અર્હી 
નધી. આમ #રીદાક, રઘ કે દે ૨દિત શુદ 
સહકામ્પ્રરાત, શિક્ષે કરી આપેલી કશી પબ 
થો9/ના વિતા, સ્વર્વાશિથળ્‌તી મોજનામાં પ્રવર્તી 
3લી દેખાઈ છે. 


ઝીણવટ 


ફરવાના ગ્મભ્યાસમાં ૧1 શતમ્વાની-વિગન 
તોની ઝીખૂવટમાં જવાની રેવ તે "9ખર ગ્રરા- 
સનીય ગષયાય, આજે ચાળામાં જેવી રીતે અભયમ 
ઠરાવાઈ કલો છે, તે તપાત્રતાં મામ પડે છે કે 
ઝીમૃવટ નેવુ' તો તેર્મા કશુ છે નટ ન. બધો 
અભ્યાસ ઉપરછસેો જ ટરાવાય છે, અને વિધાર્ષી 
પમ્ઝુ પરીજ્ઞા માટે ૪ તે કરતે હોવાથી ૦ ભયાન 
સથ્‌ા વિષપની સપાટી ૫? જ માત્ર ફરી વળે 
છે. પરીટા અને' વિષમબાહૃલ્ય જેર્વા તતવો આના 
શ્ર્જામાં વેલે હૈય. પર'તુ આન્ન્ની શિટ્યુગ્રયા 
પણુ આવા ઉપર્છલા અભ્યાસને મધ્ટે ઈ એઇી 
જવાબદાર નમી, શિક્ક્તે મન જે વસ્તુ અતિ 


ત્ઝ્ક્કક--- 
3૭૮ નવા આચાર$ડ નવા વિચાર-ર 


અગત્યની જણાય-પછી ભલે * વિદ્યાર્થી માટે તે 
તદ્‌ત નકામી અને ભાર રૂપ હોય-તે વસ્તુને 
આગળ ધરવામાં જ શિક્ષક વિધાર્થીને બધે જ 
સમય ગળી ન્તય છે. વળી રિક્ષહુની પદ્દતિની 
ધડભાંજમાં શિક્ષણુના વિધેયતે પણુ બિલકુલ 
વિસારી દૈતામાં આવે છે. પરિણામે અભ્યાસ માટેતું 
વસ્તુ તદન એજછું અતે તે પણુ ઉપર ઉપરથી જ 
ચાય તેવુ' બનવા પામે છે. 

રવત'ત્ર અભ્યાસ કરતા વિધ્ાયી'એમાં આથી 
ઊલડ્ુ' જ દૈખાયુ' છે. તેએ વિષધની ઝીણુવટમાં 
ખૂબ જ ઊતરતા માલુમ પડે છે. દૈતવાદ અને 
અર્દતવાદ જેવા ગહન વિષયને પણુ-સિક્ષકે તેને 
જોડી દેવાની સૂચના આપ્યા છતાંયે બરાખર સમ- 
જવ તેએ મથે છે. છેવટે ક'ઈ નહિ તો તેતે 
ચોડા ધણો પણુ ખ્યાલ મેળવ્યા સિવાય તેએ! 
આગળ ચાલતા જ નથી. વળી તેમને જે વસતુ 
સદત્તતતી લાગે છે તે જ વરતુએ। ઉપર . તેએ! 
પાતાના બધે! સમય અતે બધી શક્તિ ખરચે છે, 
તેધી તેવી ઝીણવટથી અશ્યાસ કરેલી વસ્તુગાતા 
તેએ માલેક મતી રકે છે, વજા અહીં સ્ત્ર 
શિક્ષણમાં નથામુ' એવુ' સરદલળતાતુ' કે સ'ધગતાતુ” 
તેમને કશુ' જ નથી હોતુ, અને વસ્તુ ઉપર પણુ 
પાતાતાો જ અધિકાર હોય છે, તેમા અભ્યાસતી 








વશ્તુને પન જેખેોણ બમષ્ી ત્રમી ૧૩ ગાર્મ્યી 
બનાવી ૩3 છે, રરા મેં કસ્લા મ્રધેોન 
શોમાં મે' તેવુ” છે ૨ એક 'મચી ફોટિના *૦મ* 
શની માદ્‌દ વિતાથદઝા વિષવની ઝીગૃવટમાં 
ડનરી કડ છે કતરવા મથે છે. ગદર ગદર 
પુહધાતા લેખોના સવાલો, અ ૬2 અ'દરતી ચર્માએો 
તેમ €7 મતે પૃટ્વામાં આવતા પ્રેમોઃ આ ખપો 
દજીકતોએે કારી ખાતરી કરાવી છે પે જાપાણાનના 
ઉડા લેરા ઉપણવા પોતાના નાનકડ પાડખ્પુસ્તક 
“ દાગ પણુ લેખો પવા મથે છે આતી વિમતો આ 
“પળે આપવાને અવસર નધી, પરતુ અભ્યાસ 
હર્વાર્મા વપરાતી આવી સીખુવટતી દછિ પણુ 
સ્વત' શ્ચભ્યાસતે! એક ચમત&12 જ છે. 


પ્રગતિની મહત્ત્વાકાંક્ષા 


આજના સમાજના સ્વભાવ €૮ યધઝ ગયો 
છે“ «રયાં જેવી શિથિતિર્મા હેય ત્યાં તેર મ્મિતિર્મા 
સત્તોવ માનવેઇ. છવનમાં પ્રમતિતી મહ્ત્વાકસાગો 
“તાજે બહ જ ગેોછા માણસોમાં દેખાય છે. આના 
મૂળી છેં આજની રાળામાં અને ત્વાં ચાલી મેલી 
કિક્ષખુપદ્નિમાં. આજની શાળાના વિવ્ાર્થી તરફ 
નકર કરે. શિક્ષખ્ની પ્રયાએ તેનુ' બધું” ૮ હીર 
ચૂસી લીધેલું હેય છે. સરીર તે માયકાંગલા જેવો 








૧૮૦ નવો! આચાર: નવે! વિચાર-૨ 


છે, મનથી તે નિષ'ળ છે, યુદ્દિના મદ છે અને 
આત્માતોા ભીરુ છે. ચાલી રહેવા અભ્યાસમાં તેં 
માંડ માંડ ડગલાં ભરતો હેય છે. તેનુ' પ્વેવ મેટ્રિક 
અતે બહુ બદુ તો ખી,એ. તેતું' લક્ષ ભારેમાં ભારે 
ગણો તો મેરી અમલદારી, તેતે નથી હોતી મહે" 
ચ્છાઓ કે નથી ફેતી મહત્તાકાંક્ષાએ. કારણુકે 
મહેચ્છાઓતાં તેમ જ મહત્વાકાંક્ષાઓનાં ખી જતે 
આજતી શિક્ષણુપ્રથાએ મૂળથી જ ડામી દીધેલાં 
હય છે. નિયત કરેલા પાઠંચપુસ્તકની બહાર તેવી. 
દષ્ટિ જઈ શકતી નથી; નાખવા તે ઇચ્છતો નથી. ? 
એટલું પુર થાય તાપણું તે સદ્ભાગ્ય સમજે | ' 
સ્વત'ત્ર શિક્ષણુથી અભ્યાસ કરી રહેલા 
વિદ્યાર્થીઓમાં આથી ઊલટુ' દેખાય છે. તેએ! 
હમે્ાં વધારે ને વધારે માગે છે. અભ્યાસ કરવા 
માટે તેમને ઉપરથી કશું પણુ કડેવાપણું હું 
નથી; તેએ તો સ્વેચ્છાથી જ પોતાતો અભ્યાસ 
ચલાવે છે, વળી તેત્રા અભ્યાસથી તેએ ક'થાળતાં 
પણુ નથી. શાળામાં અધૂરા રહેલા અમ્યાસતે ધરે 
પણુ તેટલી જ ખ'તથી આગળ વધારતા અને 
પૂરો કરતા વિવ્ાર્થીએ આ પ્રયોમ્રમાં દેખાય છે, 
અભ્યાસ તો શાળામાં ૪ થાય અને ઘરે નહિ, તેવો 
વિચાર તેમતે સ્પશી શંકતેદ નમી, ન્યાં અને 
*પારે કુરસદ મળે તાં અતે વારે પોતાવા અધૃશા 


તકક 





પ્રત્યક્ષપદ્ધતિને ત્રયાગ 


પત્યક્ષપષ્દતિનો પયોગ 


અમારેલાં માધ્યમિક શિક્ષણુ અધ્યાપનમ'દિર 
ચાલે છે, આ મદદમાં અભ્યાસ કરતા વિધ્યાર્થી 
એને વર્ષના અત ભાગમાં કોઈ પણુ એક વિષયના 
શિક્ષણુના પ્રયોગ કરવાતે! હોય છે. એવો એક 
પ્રયોગ થ્રી. રધુભાઈ એે અ'પ્રેછ ભાષાના ટિન 
ષને! કયો, આ પ્રષોગનું' ડામ પુરા તણું માસ 
ચાલ્યું; પ્રથમ શ્રેણીના વિવાથી'એને વગ્ચેયી જ 
તેમણે પકક્યા અતે પોતે પ્રત્યટ્રપદ્તિધી અંગ્રેજી 
ભાષાવુ શિક્ષષ્યુ આપવાને પ્રયોગ કરેલો. પ્રયોગને 
અ'તે તેમણે જે ટ્રકો અહેવાંશ ર્તૂ કર્મો છે તે 
નીચે પ્રમાણે છે. એ અહેવાલમાંથી જે કેટલાક 
મુદાએ વિચારવા જેવા છે તેતો ટ્'કા વિચાર 
પણુ અહેવાલતે અ'તે રજૂ કરવામાં આવ્યો છે. 
અહેવાલ અતે તેના ઉપરની વિચારણા અંગ્રેજ 
ભાષાના ટિક્ષકતે ઉપયોગી થઈ પડરો તેમ લામ” 
વાથી અર્વી પ્રગટ કરવાર્માં આવે છે. 

અહેવાલ 

ફેબ્રુઆરીની પહેલી તારીખે ન્યારે મષોગ 

મારે શિક્ષણુનું કામ મારે હાથ ધરવાનુ” હતુ” ત્યારે 








પ્રત્યક્ષપદ્ધતિનો પ્રાગ ૬૮૫ 


પ્રથમ શ્રેણીનો વ વિભામ શ્રી......ભાર્ધ ને સૉંપી 
દઈ ખ વિભાગ પ્રયોગ માટે મારી પાસે રાખવો 
મવુ' મને કહૅવાર્મા આવ્યુ- બેચાર દિવસના એ 
વિદ્યાર્થીના પરિચય પછી મને એમ લાગતું કર્યુ 
જ એ વિત્તાથી એમાંથી પણુ ઘણું ન્નણુવાનું મળશે. 
સારી ઇ્રગ્છાને મળ્નરી મળતાં જ એ વિદ્યાર્થી એને 
ખૂખ ઉત્સાદપૂર્વ ક અભ્યાસ કરવાને! સે” પ્રયત્ન કર્યો. 

શરૂઆતમાં તો મે ૫ વિભાગના વિવ્ા- 
થ'એ જેડે વાતો કરી એ લેઠેમાં મારે માટે 
શ્રહ્ા ઉત્તન્ન કરવાને! પ્રયાસ કર્યો, અને કેટલેક 
અરે છું તેમાં સફ્ળા થયો હતો એમ એ લેકાએ 
પરેલા પપ્ખવાડિયાર્માં બતાવેલી અભિમુખતા ઉપ- 
ર્થી માનવાનું મન થાય છે. 

હમેશાં એ લેક માટે ધણા વખત ગાળવા 
એ માર્‌ માટે સર્ભાવિત ન હહુ- વળી આદરરોનુ' 
સાનસિક દર્શન જેટલ મનોહર હોય છે, તેટલું 
અને તેવુ” દરીન પ્રત્યક્ષ ચતાં ઘણી મહેનત અને 
ધીરજની જરૂર પડે છે. ચિત્રવિચિત્ર કસોટીઓ 
થઈ તેમાં કેટલીક કસોટીએ।માંથી હુ પસાર થર 
રક્યે1 નથી. 

તશ્ર'ચળ સનવાળા, અભ્યાસ તરક્‌ અછામાં 
એહા અભિમુખ હોય તેવા વિદ્યાથી આતે મારા 
સરૂ આકર્ષણુ ચયેલું નૈયા પછી મારું કામ 
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સ્વાભાવિક ઉહ્લાસની મોરી ઊગુપ અ વિભાગ! 
ટેખાતી હતી; (અ માં છેક એવું ન હતુ) અ 
ઠેલ્લે સુધી આ ઊણુપે મને મૂઝગ્યા કર્યો 1 
લગભગ બધા ૦૪ વિદ્યાથી એ મધ્યમ વર્ગના હત 
કાઈ મજૂર કે અત્યત ગરીબ વર્ગ્તા વિવાઃ 
કતો જ નહિ. એમતે અહીં આવ્યા પછી ૩ 
એઇી સ્વત'ત્રતા અતે સગવડો સળે છે એમ ! 
નથી જ. હતાં એમનામાં નણે જિતાસાવત્તિ: 
ન હેોધ, તેવું મતે કોઈ કોઈ વાર દેખાતુ” મધ્ય 
વર્ગના વિદ્યાયાંએ।ની સ્વાભાવિક નિત્તાસાનૃત્તિ 
પણુ આટલી બધી દબાવવાર્માં આવતી દરો ? 
પણુ આમ કરતાં કરતાં મારો એક સિ? 
તતા એમ્રની જેડૅ પસાર થઈ ગયે!. ત્યાર પદ 
સારી વ્યક્તિગત સુશ્કેલીએ.ને લીધે, મારામાં રહે! 
અ'તની ઊણુપતે લીધે કે પછી બાલ ઉત્તેન્નર* 
અસરતે લીધે, ગમે તેમ હો પણુ આ વિભાગ? 
હેરીને રસપૂર્વક વિચાર કરતો હુ" અટમયે.. એ 
તરદ્‌ દેરામાં સત્યાગ્રહ મ'ડાયો અને ખીજી ખાઃ 
હોળીની રન્‍્નએ આવી પહોંચી. મારા ચિત્તર 
પણુ ક્ષોભ યપો હતો. પરિણામે હુ અઠવાડિઃ 
સાટે બહારગામ ગયે! અતે વિતાવી આવ્યા 
અઠવાડિયાં. એ પછી પણુ થેાડીએક અસ્વસ્થત 
૨. પછીથી ન્યારે ધીરે ધીર એ જતી ૨ 


ત્ક્ક-્ઝ-ત્ઝ્ 
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ખડુ ખોળા હતા. દરેક શાળામાં અને ખાસ ડરીને 
આપણી આવી સ્વત'ત્ર શાળાર્મા તો નવા આવ- 
નાર વિદ્યાર્થીઓના ગોડવાઈ જવાને ગ્રશ્ચ ધણો 
વિકટ હોય છે. ગૃદ અને શાળાએ ખૂખ પ્રેરક, 
અભ્યાસગ્રિય અને ્સવાદી વાતાવર્ણુ ઊભુ કર- 
વાતી અત્યત જરૂર રહે છે. સત્રતી રારૂઆતથી જ 
એની થોડીધણી ખે!ટ જણાતી હતી. આ ચર્ચાની 
ખીજ બાજુ છે એ હું સમજી છું હતાં જે 
મુશ્કેલીઓ મતે નડી છે, અને જે નિરાશા મને 
થઈ છે તેનો ઉલ્લેખ કર્યા વિના રહી શકતે તથી. 

ઘ વર્ગની હષ્ટીકતમાં લગભગ ખધી બાખતે 
એણા યા વધતા પ્રમાણુમાં અ વર્ગને પણુ લાચુ 
પડે છે. પરતુ મ વર્ગમાં એકાદ સિવાય બધા 
વિદ્યાર્થી એ1 સરળ અતે અભિમુખ હતા એટલે એ 
વર્ગમાં નોંધવા જેવી બાબત તો શિક્ષષ્યુ વિષે છે. 
ગ્રતકપદ્ધતિના પ્રષાગનોા મતે ચાડે ધણો અનું" 
લવ થયો છે એવો સતોષ હુ લઈ શકુ' તો તે 
આ અ વર્ગમાંથી જ,_છે. 

:્રસક્ષપદ્ધતિની સ્વાભાવિકતા, એવુ ગૌરવ 
અને એની સફળતાની તાતા આપણી ર્સ્ધામાં જ 
નહિ, પણુ ખહાર કયાંયે ચર્ચાત્મક રહી “નદરી. એટલે 
ગ્રસક્ષપદ્ધતિમાં રુઃગુગાન કટ્વાર્નાં મારે રહેતાં તથી. 

ગ્રત્યક્ષપહતિર્મા વિધાર્થીની કક્ષા જનેઈ તેને 
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રમાતી હતા. બહાર ફરવી વખતે પણુ ભાગ્યે જ 
ગુજરાતીના ઉપયોગ કરવામાં આવતો. રમતની 
“બ્યવસ્યા વિદ્યાર્થીઓ ખધી પોતે જ કરી લે, ખે 
નેતા થાય, ઊભા થતા પ્રશ્ચોના નિવેડા લાવે, નિય- 
સન સાચવે અતે એ રીતે શિક્ષક વિના પણુ રમી 
શકે તેવી રીતે ફામ લેવાતું. આ દરમિયાન ભણુતર 
ચાકે છે એવુ' ભાન ભાગ્યે જ રહેતુ', ધીરે ધીર 
રમતમાં જપ્તી અંગ્રેજ વાતર્ચત દરેક વિદાયથી” 
શીખી ગયે! હતે!. વર્ગમાં સમય પૂરો થયે જે યાક, 
જે ફટાળા થોડે ઘણો પણુ દેખાતો તેવો તો 
દેખાય જ કથાંથી ? પણુ વિશ્ચાળ આકાર નીચે 
“ખુલ્લા મેદાનમાં રિક્ષકવિવાર્થીનો ભેદ ભૂલી જઈ 
રમત અતે તોફાન કરતાં કરતાં આપા આપ વિઘા- 
થામાં સ્વત'તર છુરસે। કેળવાતો હતે, વર્ગની સાર 
'દીવાલો વચ્ચેતુ” ભણુતર એ એક મોટુ કામ 
વિદ્યાર્થીઓને દેખાતુ તે અર્લી નહોતુ દેખાતુ” 
અને ઊંધુ' ઘાલીને કામ કરવાથી છીવન વિષેની 
“જે વિચિત્ર કલ્પના જઅણુન્નણે પણુ વિજ્ાર્થી5ઓના 
મગજમાં અ“ધાત્તી હતી તે ભૂ”સાઈ જતી જણાતી 
હતી. વિદ્ાર્થીચઓના જવનમાં આ રીતે ઉલ્લાસ 
જગ્વવાનું સહેલુ' દેખાતુ હતુ- 

અલબત્ત, શરૃઆતમાં આ નવીન ટ્ેટફાર્થી 
મારે 1શિદ્ષયુનો હેતુ માર્યો જતો જણાતો હતો 


ઘક્ક્ડડડ્ડડડ્--ડડડ---ટ્ક્ 
૧૬૦ નવા આચારર નવો વિચઃર-૨ 


શ્સદાયક લાગે એવી નિત્વ છીરનતી બાંબવો ઉપર 
વાતચીત કરવી એ સૌથી જુખ્ય વસ્ઝુ છે. વાન" 
ચીત દરમિયાન વર્ગમાંથી ગુજરાતીનો સદતર 
બદિપ્કાર કમ્વામોં આવે છે એટસે શિપ્ક્નુ' કામ 
સૌધી વધારે કડિન ભતે છે. ૧119041/ 3 310- 
[૯8 નાં પુસ્તકામાં શેને] ઉડેલ «ડરે! નથી. એ 
ફિટ્દાકતા આખા ઇવત ઉપર્‌ આધાર રાખે છે, 
પાતાતી નતતે શૃઘી જઈ વાનરસેનામાં જાળી 
ઈ માનાપમાન જલી જતાં, એ લોડાની અનેક 
વિશિત્રતાઓ ઝળી જવી ને #સતુ' મોં રાખવુ, 
સાધે ૨મવુ'ફદજુ' અને છતાં શિ્નણુ અતે કળ” 
વૃણીતે! કેતુ પ્યાનમાં રાખી તેમતા યોમ? દોડવા 
ચિત્તતી ઉપર આપણા! કામની રકિકતા રૂપી લમા* 
મ્રથી કાખૂ હળવી રાખવો, એ એક સાધના છે, 
મારી એ સાધના ડેટલે અડે સળ થઈ છે એને 
ઉલ્ધેખ કરવા ભવ જરૂરતો નપી-દૃ અમકતતેો 
નથી. 





ઝડ 55:5૮-* 5.5 :.2.52 
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રીતે કરવી તેને! ખ્યાલ નદિ હોય કે ખીજુ' કાઈ 
કાર્યુ હે, પણ કસોટી ફરવામાં પ્રત્યક્ષપદ્ધતિના 
કટલાક નિયમો વુ જ ઉલ્લ'ધત થતુ લાગતુ હતુ” 
81તફ (નરશી) કરાવવાની શરૂઆત 
કરી હતી પણુ મતે તે જસ વહેથી લાગી હતી, 
અને તે પણુ થેડા મ્રયબેા પછી છેડી દેવી પડી 
દતી. આજે જેટલા શખ્ટાતુ' એમને જ્ઞાન છે 
તેના પ્રમાણુમાં તેની જેડણીનો એમને ક જ 
ખ્યા્ષ નથી. 
મારી પાસે બાઈ સમય બહુ ચાડે જ રલો 
હતો એટલે શબ્ટનો સાપે! «૦૩૦૬૫૬૦૧ આપ- 
વાતી મે' કેટલીક વાર ઉતાવળ કરી છે. જ વગ 
પૂરતો મતે સતોષ છે કે એ લેકાને લગભગ બધા 
૬ શખ્દાના ૯૦૧૦૬૬૦ મળ્યા છે. 
ઘરતાક્ષરની બાળતમાં મને લાગે છે તે 
પ્રમાણે ખહુ સતોષકારક ફામ યયુ' છે. ચ્યેતે માટે 
કાઈ ખાસ પદ્દતિનુ' મને જ્તાનત ન હતુ. પાટિયા 
ઉપ્‌ર આદર્શ હસ્તાક્ષરો લખી તેતી નકલ કગવવી, 
૪૨૭1 થાય ત્યારે ઘરેથી લખી લાવે, વાંડાચૂંકા 
અક્ષરે સુધારી બતાવવામાં આવે, એ રીતે કામ 
લીધુ છે. 
ઉચ્ચારણુમાં પણુ સ'તાષકારક સ્પષ્ટતા અને 
5૯૦૯10૦ આપ્યાં છે એમ લાગે છે. 
૧% ર 
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અતે મારી ધીર% ખૂટતી હતી; પરતુ ધીમે ધીમે 
એમાં વ્યવસ્થા આવ્પે નતી હતી. 

હવે સુખ્ય છેતુ કેટલે! શચવાગે। તેતી વિમૃત 
જણાયું, મારી પાસે જ્યારે પડેલી શ્રેણીના વિવ 
થી આવ્યા ત્યારે કેની વિચિત્ર અવસ્થા ૮તી 
તેતો “ખ્યાલ આપવેઃ! અશકય છે, તી'ન ભાગના 
વિદ્યાર્થીઓ અંપ્રેછ અક્ષરા લખતાં જ શીખ્યા મ 
હતા; અડધા ભાગનાને અક્ષરો એળખતાં આવ* 
ડતા ન હતા; જે રીડર ચાલે છે તેના ૧૩મા 
પાઠતુયે જ્ઞાન ન હતુ બહુ જ ધોડા વિવાથી'બોને 
રાબ્દતુ' સાચુ ૦૦૪૦૯૪૬1૦૫ મનમાં ઊતયું” «તું. 
1081 13 દક અને 10 13 1૬104૯ 
૦ ? જેવા કેટલાક તદ્ન પ્રાથમિક પ્રશ્રો [સવાય 
ખીન પ્રશ્નોના જવામેો! કોઈ જ દઈ શકતુ*ન હતું. 
અલ્ષખત્ત, ક્યાત્મક ભાવનાં જે ક્યાપદે છે તે સારી 
સંખ્યામાં ચયાં હતાં. હસ્તાક્ષર એકાદ વિદ્યાયી” 
સિવાય જોઈતા સારા ન હતા, : ક 

શરૂઆતધાં મે' જ વમ માટે સ્વાધ્યામને 
'મષોગ કરી જેયો, પલુ ત્રયુ અડવાડિયાં પછી તે 
બધ કરવો પક્યો. એનુ” એક કારણુ એ કે સ્વા 
ક્યાયમાં આપવા નવુ કામ ઝાઝું” યયુ' જ ન હતું. 
અને બીજુ? સ્વાધ્યાયતી કસે?) કરવામાં મનેકેટ- 
થીંક મુશ્કેલીએ કજ્હાતી હતી. મને-કસોટી "કેવો 





સ્કકન 
“મત્યક્ષમ્હ્તિતે ગ્રયેઃગ દક્ષ 





અનુકૂળ એવી કોર્ષ પદ્ધતિની યોજના થવી ઘરે છે. 

જ... જેવા અકાળ ૬હ અતે ગ... અથવા 
શ.,, જેવા અકાળ ગભીર વિવ્રાથીએ શારે આ 
"શીખવવાની પ્રત્યક્ષપદ્ધતિધી કામ લેવું કકિનિ 
લાગે છે. એ લેવાને કુદાવવા કે નચાવવા બહુ 
“મુશ્કેલ છે. 

બીજુ' આ પદ્ધતિની અદર ધણે! વધારે 
“વખત આષવે પડે છે, જે જગતના આ વિછૃત- 
સેગી મુશ્કેલ જીવનમાં જારે પડે છે. ઉપરાંત કર્ક 
“વખત શિક્ષકતી અરવડતે લીધે તો કોઈ વખત 
“શાળામાં પળાતા તહેવારોને લીધે તો કોઈ વખત 
'ખછ લાંબી રજને લીધે વારવાર લાંબા ગાળા 
પડી ન્નય છે; અને ધરમાં કઈ ચખ્કી કે વાત- 
“ચાત એ લેને સાંભળવા મળતાં હોતાં નથી, 
એટલે ફરેલી મહેનતમાંથી કેટલીક એળે «તય છે. 
“આ મુશ્વેલી હતા આજે તો ગ્રત્યક્ષપદ્ધતિ સિવાય 
બીજી કોઈ વધારે હિંતકારક રીત જણાતી નધી. 

ભિન 
વિચારણા 

અહેવાલ અર્દી પૂરો થાય છે. હવે તેમાંથી 
'વિચારવા જેવા તાત્વિક તેમ જ પ્રાધાોમિક ધાડા- 
એક મુદાએ વિચારીએ. 


સ ્ઝકઝઝનાઝી 
ર૯૪ નવા આચાર: નવા વિચાર-ર 


ઠવિતાશિક્ષણુ 

: મ્રતે વર્ગ મળ્યો ત્યારે કામ એટલુ ઓછું 
થયેલુ* હતુ” કે તેટલા સાન ઉપર્‌ કવિતા આપવી 
મુશ્કેલ હતી. પાઠમાં વચ્ચે આવતી કવિતાએ 
રસહીન, માત્ર વર્ણનાત્મક અતે આ કક્ષાના વિવા- 
ચ'ઓતે ઝાઝા રસ નકિ આવે તેવી હતી. ૭ર્તાં 
છેલ્લા મહિનામાં કવિતા તરક વિદ્યાર્થી ઓને દોર્યા 
હતા. એકાદ બે પાડંચપુસ્તકમાંથી અને બીજી બે 
અદાર્થી એમ ન્તણુ ચાર કવિતાએ આજે વિધા- 
થતે કસમ છે, કહસ્થ કદ્વણુ કેદી કહેવામાં 
આવ્યુ તો નથી જ. એક ડવિતા એમાં રહેલા 
સુ'દર વર્ણન મારે તથા ખીજ મે તેના પ્રાસાનુ- 
પ્રાસ અને સગીત માટે વિઘારથીઓએ કહસ્થ 
ડરી; ચોથી ફવિતા કટલાકે જ ક'રથ કરી છે. 
તેમાં નર્ય્‌' લૃષ્યુ વર્ણન છે, તાં અ'ક્ેછ શીખાશે 
એવા ઉત્સાદયી તેમણે તે કસ્ય કરી છે | 

પ્રત્યક્ષપદ્ધતતિના બીન્ન એફાદ બે ગતુભવો 
અથવા મૂ'ઝવણુ નોંધવા જેવાં છે. એ પદ્દતિ 
નાની વધે જેટલી રસિક અતે સદળ થવાનો 
સભવ છે તેટલી મે(ટી વયના વિદ્યાર્થીઓમાં થઈ 
3કે તેમ નધી, વિદેશી ભાયા શીખવવા મોટી 
વયના વિદ્વા્થીએ માટે, વધારે વિકસેલા માનસને 





ગ્રત્યક્ષ્પહ્ટતિને। પ્રધોગ ૯૭ 
તિની પ્રતિકાથી આપણે એ પહ્તિ તર% આક- 
ર્ણાઈ એ; અથવા ધણી વખત એમ પખ્યુ બતે છે 
% આપણુતે આપણા કોઈ ઉપરીએ તે પદ્દતિધી 
કામ કરવાનું કહ્યું હોય. આ બલે માર્મોમાં ભરાઈ, 
પકયા પછી પણુ આપણે તા આપણા પૃર્તી 
ખાતરી કરી લેવા ન્ેઈએ કે એ રીતમાં આપણી 
તાતાની શ'પૂર્ણ શ્રદ્ધા ખેડી છે કે નહિ. નને તેમ 
ન બન્યુ' હેય તો પ્રતિછાનો ખેરે! મોક તોડવો 
“અથવા તો આપણા ઉપરી પાસે આપણી અપ્રદ્ધા 
જહેર કરવી એ આપશે રિક્ષકને! ધર્મ બને છે 

સેમ ન કરીએ તા આપણા કામને ફતેહ તો ન જ 
“ ગળે, પણુ વિધાર્થી“એનુ' પણુ તેમાં અઢિતિ થાય. 

નહિ બ'ધબેસતા વિદ્યાર્થીએ 
ટલાક વિધ્રાથીએ એવા હોય છે કે જેએ! 

નવીન 1સિક્ષણુપદ્તિમાં તો શુ પણુ કમાંમે બધન 
ખેસતા આવે જ નહિ. વિનયમ'દિરનાં શરૂઆતનાં 
વષોમાં કામ કરનાર દરેક શિક્ષકતો એવો! અનુ- 
-ભવ હોવે! નનેઈ એ 'ે જે વિવ્રાર્થી એક વિષ્યમાં 
બ'ધમેસતે। નથી થતો તે વિવાર્થી” મોટે ભાગે ખીશ્ત 
વિષયોમાં પણુ બ'ધબેસતો! નથી થયો. હોતો. વષ્મત 
જર્તા પરિસ્થિતિ સષોાગોના પરિણામે ન્યારે તે 
ફામ ઉ૫ર્‌ લક્ષ દેવા માંડે છે ત્યારે બધે જ ઠેકાણે 





૨૯૬ નવા આચાર: નવો વિચાર-૨ 





શ્રદ્ધા 


પ્રતયક્ષપદ્તિના શિક્ષકે વિદ્યાથી'તી કહા 
સંપાદન કરવી એ અતિ મહત્તતુ' છે. શિક્ષક જે 
કામ વિદ્વાથાતે સોંપે તે કામ તે હોંશથી કરે એ 
જેટલુ જરૂરનુ' છે તેટલુ” જ જરૂરતુ' તે શ્રહ્ધાથી. 
કરૈ તે છે. શિક્ષકમાં વિદ્વાર્થીને શ્રદ્ધા મેસે એમ 
ખોલવુ' જેટલુ' સહેલુ” છે તેટલો જ અધરે તેનો 
આચાર છે. આપણામાં વિવ્રાર્થીઓ શ્રદ્ધા રાખતા. 
થાય તે પહેલાં આપણામાં ધીરજ, શાંતિ અને 
સહિષ્ણુતા ઊગેલાં હોવાં નેઈએ, ન્યાં સુધી 
આપણા પ્લે આપણે શુદ્ધ ન થયા હોઈએ ત્યાં . 
સુધી શ્રદ્દા જેવી સાસ્તિક વસ્તુ આપણને મળે 
તેમ માનવુ' નહિ. આ ઉપરાંત પ્રતક્ષપ્હતિથી 
કામ કરતી વખતે વિદ્યાથીઓ પાસેથી આપણી 
રીતમાં આપણેં શ્રદ્ધાની નને અપેક્ષા રાખતા 
હોઈએ તો આપણુતે પણુ તે પહતિમાં શ્રદ્ધા 
હેવી શેઈ એ. આપણી પોતાની રીતમાં ચ્ચાપણુને 
જ એઓઇછી શ્રદ્ધા હેય તો આપણી તે રીતર્મા 
આપશે વિદાર્થીઓતી શ્રદ્ધા મેળવી શકવાના 
નથીં; અને આપણી રીતમાં શ્રદ્ધા ન બેસે તો 
પછી આપણામાં પણુ ન બેસે તે સ્વાભાવિક છે. 
ઘણી વખત એવું ખનવા પામે છે કે પ્રયક્ષપદ- 





શત્યક્ષપદ્ધતિનેો પ્રયાગ શહ 


તિની પ્રતિદ્ઠાથી આપણે એ પહૃતિ તરક આક- 
ર્ષાધ એ; અથવા ધણી વખત એમ પણુ ખને છે 
ઉ આપણુને આપણા પાઈ ઉપરીએ તે પહદ્દિધી 
કામ કર્વાતુ' કહ્યું હોય. આ બતે માર્ગામાં ભરાઈ 
પડ્યા પછી પણુ આપણે તો આપણા પુરતી 
ખાતરી કરી લેવી ન્નેઈએ કે એ રીતર્માં આપણી 
તાતાની સ'પૂર્ણુ શ્રદ્ધા ખેડી છે કે તહિ. જે તેમ 
ન બન્યુ" હોય તો પ્રતિદાતે ખોટે મોહ તોડવો 
્ચથવા તો આપણા ઉપરી પાસે આપણી અશ્રદ્ધા 
નહેર કરવી એ આપણે શિક્ષકનો ધર્મ બને છે 

સૈમ ન કરીએ તો આપણા કામને કૃતેઠ તો ન જ 
" મળે, પણુ વિદાથીઃએનુ' પણુ તેમાં અહ્તિ થાય, 

નહિ બ'ધબેસતા વિદ્યાર્થીઓ 
ટલાક વિદાથીએ એવા હાય છે કે જેએ 

નવીત રિક્ષણુપદ્દતિમાં તો શુ પણુ ક્યાંયે બ'ધ- 
ખેસતા આવે જ નડે [વિનયમ'દિરનાં શરૂઆતનાં 
વર્ષોમાં કામ કરનાર્‌ દરેક શિક્ષકતો એવે! અનુ- 
લવ હોવે જેઈ એ કે જે વિદ્યાથી" એક વિધયમાં 
બ"ધબેસતો નથી થતો તે વિઘાર્થી” મોટે ભાગે ખીત્ત 
પવિષ્ષામાં પણુ બ'ધબેસતેો! નથી ચયો હોતો. વખત 
જતા પરિસ્થિતિ કે સ'યોગાના પરિણામે જ્યારે તે 
કામ ઉપર લક્ષ દેવા માંડે છે ત્યાર ખધે જ ઠેકાણે 





૧૯૮ નતો આચાર? નવો વિચાર-૨ 
---* 











એડ સરખુ લક્ષ આપે છે. પ્રત્યક્ષપદતિમાં આના 
વિદ્યાર્થીએ રારૂઆતમાં આપણુને ' મળે તો આપણે 
ગભરવાનુ' કશુ' જ કારણુ નધી. પ્રાથમિક શાળા 
એનાં બાળકો ઉપર શિક્ષણુના એવા તો વિચિત્ર 
પ્રયોગો ફરવામાં આવ્યા હેય છે કે ખુદ ભણુતર 
ઉપરથી જ તેમનુ” મન ઊડી જાય તો તવાઈ નહિ. 
વિવાર્ધ'ને મત ભણુતર એ એક બલા સમાત 
શરઈ પડયુ' હેય છે. નવીત ભાષા પણુ તેમતે 
આદર્ષી| શકતી નથી, અરે એટલુ" જ શા માટે, 
નાના બાળકમાં સડજ એવી જિજ્ઞાસાવૃત્તિ પણુ 
તેમનામાંથી જણે ક નાશ પામી ગઈ હેય તેવુ' . 
આપષુતે દેખાય છે, અને ઘણી વખત તેમ ખર્ન્યું. 
પણુ હોય છે. આવા સંયોગોમાં શિક્ષક અખૂટ 
ધ્રીરજ રાખવી ઘટે. આવા વિદ્યાથીઓ તરક ક'ટાળે॥ 
“કૈ તિરસ્કાર લાવવાને બદલે ચાંતિ ને દયા રાખવાં 
જેઈએ. શિક્ષક જેટલી વધારે શાંતિ અને ધીરજ 
શ્ાખરો તેટલી વધારે ફતેડ તે મેળવી શકવાતે! છે. 
વખત જતાં નહિ બ'ધબેસતા જણાતા વિદ્યાથી એ! 
એટલા બધા તો બ'ધખેસતા થઈ ગયા જણાશે 
જ શિક્ષકતે મન તે ચમત્કાર લાગશે. 
આત્મવિશ્વાસનો અભાવ 
જટલાક વિઘાર્થી એ! એવા પણુ માલૂમ પડે 





---- 


પ્રચક્ષપદ્ધહિનો પ્રેષોચ ૬૯૯ 








છે જ જેમનામાં જરા પણુ આત્મવિશ્વાસ ન હોય, 
આવા વિદ્યાર્થીએ સાથે કામ કરવુ' એ સૌથી 
આકરી વરતુ છે. તેમતે જે કઈ કરવાનું કહેવામાં 
આવે તે ખધાય માટે તેશ્રાને પોતાની *નતમાં 
અવિશ્વાસ જ હય છે. જહેર કરે 3 ન્નહેર ન કરે, 
પણુ તેમની દરેક ડ્રિયા પા૭ળ અવિશ્વાસ ડોકિયુ* 
કર્યા «૪ કરતો હોય છે, આથી એમતુ' એકેય કામ 
ક્તેઠ પામતુ' નથી. “ મતે આ નહિ આવડે, ' 
“મારાથી આ નહિ બતે.” “મારી આ ભૂલ નહે 
જ સુધરે. ' આવે! ખ્વનિ સ્પટઅસ્પજ્ રીતે તેમની 
વાણીમાંથી નીકન્યા જ કરતો હેય છે. 

અને આ પણુ આજની સમિતિએ સ્ત્રાભા- 
વિક જ છે. વિવારથી'ને સ્વાતુભવોની તક એટલી 
ખધી ઓછી આપવામાં આવે છે-બલકે બિલકુલ 
શ્ધાપવા દેવાર્મા આવતી જ નથી, જેથી જે તે કામમાં 
તે પારકા ઉપર આધાર રાખતાં જ શીખ્યો હોય 
છે. છેક જ બાળપણથી માબાપ તેમ જ શિક્ષક 
ખાળકને કરવાનુ' કામ મે(ટે ભાગે પોતે જ ફરી 
આપતાં આવ્યાં હેય છે. વળી ન્ત્યારે ન્યારે પયુ 
ખાળકતે પોતાતું કામ પોતાને કાથે કરવાની તક 
સાંપડી ન્નય છે ત્યારે ત્યારે પણુ માબાપ ફે સિક્ષક 
વગ્સે પડે છે અતે “તારાથી એ નહિ યાય.' 
*તુ' ક'ઈક ઊંધુ'ચત્તુ' ફરી બેસીશ. ' “ છેઇકરાધી 


«ન્ડ 
૨૦૦ નવા આચાર? નવે! વિચાર-૨ 


છાશ ન પીવાય.' “ ઝુભાર કરતાં ગધેડા ડાલા. ' 
એવાં એવાં વચને સજાળાવીને ખાળકને તુરત જ 
રૂ૬ છે, આ બધાતુ' પર્ણિ!મ પોતાતી ન્તતના 
ભાર્‌ મોટા અવિશ્વાસર્સા આવે છે. “ તારાથી એ 
કામ નહિ થાય.” એમ વારવાર સાંભળનાર બાળક 
* સ્ારાથી એ નદિ?૪ યાય.? એમ માનતુ' થઈ 
#ય તેમાં પંછી કાંઈ નવાઈ ખરી ? આ અવિન 
શ્વાસ દિનિપ્રતિદિનિ વધત! જ જય છે, અતે ન્‍્યારે 
ખાળક મોટુ” થઈને વિનયમ'દિરમાં પ્રવેશે છે ત્યારે 
તતો ભે એટલે! બધો વધી ગયે! હોય છે'ે ચિક્ષ- 
કતે તેવા વિવ્યાર્યી સાથે કામ કરવું એ એક મહા 
કઠિન કામ થઈ પડે છે. 

પણુ આપણે એનાથી હતારા થત્રાની જરૂર 
નથી. આવે અવિશ્વાસ પણુ પ્રયત્નથી હાંકી કાઢી 
શકાય છે, આવા વિઘાર્થી' સાથે પશુ શિક્ષકે પ્રેમ 
ભને ધીરનત્થી કામ લેવાની રવર પાડવી. ઉપરાંત 
તેતે હમેશાં એક એત્રા ગ્રકાસ્નું' સૂચન કર્યા જ 
કરવુ' કે તેનામાં સૉંપેલુ' દરેક કામ કરવાની તાકાત 
છેજ છે; માત્ર તેતે પોતાને તેવી તાકાતનું” ભાન 
નહોતું. આવુ સૂચન તેનામાં થોડે ઘણે પ્રાણ 
જડે 3 સાથેદસાષ તેને સ્વાતુભવ ઉપર મૃષી દેવે, 
તેવા અતુભ્રવોમાં આવે! વિવ્વાર્થી શરૂઆતમાં ઘણી 
ભૂલે! તચા સ્ખ્લતો! કરવાતે! છે; પરતુ તેથી ન 








, સત્યક્ષપદ્ધતિનો પ્રચાગ ર્્દ 


આપણે ગલરાવુ” કે ન વિદ્યાર્થીને ગભરાવવે.. ગમે 
તેટલી ભલે! હોવા હતાં તેને પોતાને હાથે જ સુધર- 
વાનો અવફાશ છે અતે તેવી સુધારણા માટે તેને 
પૂરી છૂટ છે, તેવો ખ્યાલ તેના મતમાં આવતાં 
વેત્ત જ તે પોતાનામાં રહેલી સષુપ્ત શક્તિઓને 
જગવવાતોા ભગીર્થી પ્રયત્ન કરવાને! છે. એવા 
અતેક ગ્રયત્નાના પરિણામે ઝુમાવેલ વિશ્વાસ વિદ્યાથી” 
પાછે પ્રાપ્ત કરી શકવાને! છે, અતે વષખત જતાં 
તેનામાં જખરે। આર્ત્માવિશ્ાસ પ્રગટ વાતે! જ છે- 
ઘર અને શાળાને. સહકાર 

ખાળાકની કેળવણીમાં ઘર તથા શાળાના 
સહકાર એ તો અનિવાર્ય છે. તેમાંયે શિક્ષણુ- 
પહ્ત્તિના અવનવીન અખતરા કરનારી શાળાએ 
સાથે ધર સહકાર ન કરે તા તો! તેવા પ્રયોગો 
ઈઝ તેટલા સફળ નન થાય. મત્યક્ષષહ્તિથી 
“યાં પરભાષા ૨ીપખવાતી હોય ત્યાં ધરનાં માબા- 
પો શિક્ષકને પૂરેપૂરા સડકાર આપવે। જ નેઈ એ. 

ખાવા સકકારનુ* પહેલુ" અંગ તે શિક્ષક 
ઉપર વિશ્વાસ છે. શિક્ષક જે કરે છે તે પોતાતા 
છે!કરાના ઠિતમાં જ કરે છે તેમ જ શિક્ષયુની 
“રછ્ટિયી તે વ્યાજબી જ હરો તેવો તિશ્ચાસ માબા- 
પના સ્તરમાં હોવો નઈ એ. આતો અર્થ એ. 











૨ર નવા આચાર: નવા િચાર-ર રી 





થાય * પોતાના છેોકરાતા શિક્ષણુમાં માષાપ 
વિના કારણુ કશી જ દષખખસગીરી ન કરે; તેમ જ 
શિક્ષકતે પૂછયા વિના પોતાના હાથમાં શીખ- 
વવાનુ' કામ પણુ ન લઈ લે. કેટલાંક માખાપો 
એવાં હોય છે ક જે પોતાના છેકરાતે પોતાની 
રીતે પે!તે ઘેર ભજ્ઞાવ્યા કરે અથવા તે! ખાનગી 
રિક્ષક રાખીને ભણાવવાતી બવસ્થા સરે. તેઓ 
એમ માનતાં હોય કે તેમાં તેઓ શાળાને સહ" 
કાર આપે જે, તો તે ભૃલ છે. તેમને! હેતુ તો 
પરિણામ પૂરતો જ હેય છે. પરિયામ લાવવાના 
મોહમાં તણાઈ જ્ઈ તેએ શાળાના કામ ઉપર 
પાણી ફેરવે છે-અતે ખ્યસ કરીતે નવીન પદ્ધત્તિ- 
ઓના અખતરાઓ ફરનાર શાળાના કામ ઉપર 
માભાષોતો સહકાર શિક્ષકતી રીત ઉપર રહેવો! 
જેઈએ એ આવા પ્રયોગોની બાબતમાં અત્યત 
જરૂરનુ' છે. 

શકકારનો બીને મુદો તે સ્વતતકતા અતે 
સ્વાનુભ્રત્ર છે. પ્રત્યક્ષપદ્તિથી કામ કરવામાં વિધાન 
થંનું રારીર તથા સુટ્ડિ સાવ સ્વત”ત હોવાં ન્તેઈએ, 
આ તત્ત્ત ધરામાં પણુ બરાબર ષળાય તેવી પરિ* 
સ્થિતિ દરેક માબાપે ઊભી કરવી એ તેમતે। સહ- 
કાશ્ધર્મ તેમતે શીખવતો હોવો નઈ એ. વિવાર્યી 
જે ક'ઈ કરે તે પોતાના થકી જ કરે અતે તેવા 








ક્્ઝ ક 
મ્રત્ચક્ષપદ્ધતિને! પ્રચાગ શ્બ્ક 





કાર્ય દરા અતુભવા મેળવતો ન્નય અતે સંઘરતેશ* 
જાય એ પણુ ગ્રત્યક્ષપદ્ધતિતુ' એક તત્ત્વ છે, 
આ તત્ત્વતુ' ષોષણુ પણુ થૉગ્ય રીતે ધરામાં 
ચવુ' ઘટે છે. આવા સ્વાતુભવના વ્યવહાર ઉપર 
તો વિદ્યાર્થીના જાનની વ૬ૃદ્ધિના આધાર રલો 
હોય છે, સ્વાનુભવ ઉપર્‌ વિદયા્થી'ને જવા દેવામાં 
ન આવે તો જ્ઞાન સંપાદન કરવાની તેની શક્તિઓ 
ક્ુઠિત થઈ જાય છે. પછી ગમે તેટલા પ્રતો 
ઉપરથી કરવામાં આવે તોપણુ તેતા જ્ઞાનની 
તેમ જ ત્તાનપ્રાસિના સાધનની મર્યાદાએ। બંધાઈ 
₹તય છે. આવી મર્યાદાઓ ન્ત્યાં બંધાઈ નય ભાં 
પછી ઝ્રત્યક્ષપદ્ધતિ નકામી થઈ પડે, ધરતો સહ 
કાર માગનાર શિક્ષકે ખા તત્ત્ત માખાપોને ગળે 
ઉતરશાવવુ' જેઈ એ, અને તેનો અમલ કેવી રીતે 
શકય બની રાકે તેની વિમત્તો તેમની પાસે મૂકવી 
જેઈએ. વિધાર્થી ગ્રસક્ષષદ્ધતિથી શીખતે! હોય 
લારે "વી ન્તતના સ્વત'ત્ર વાતાવર્ણુમાં તે ઘૂમતા 
હેય છે તે તથા સ્તરાતુભવથી શીખવાની તક તેને 
જુમ મળ્યા ફરે છે તે જેવા માબાપોને અવાર- 
નવાર્‌ રાળામાં નોતર્વદે અતે તૅમતી સાથે રહી 
આ ખન્તે તત્તોતો થતે! અમલ તેમને બતાવવે।. 
આપ કરવાથી માબાપોનો સાચે સઠકાર શિક્ષક 
મેળવી શકર. મોખાપોને કેવળ તત્ત્વની ખાલી સૂચ્‌* 





૬૦૪ નવા આચાર 3 નવો! વિધાર-ર 


નાખે દષે ન પાલવે; તેતે! બ્યતરકાર તેમતે માટેતી 
#વતીજગતી વસ્તુ બતી ગયેલી હોવી નેપ એ. 


ગ્રત્યક્ષપન્તતિ અને'વાતચીત 


વાતચીત એ તો પ્રત્યક્ષપદ્ધિનો આત્મા 
જે ત્તેમ ડરીએ તતા ચાલે. પ્રત્યક્ષ પર્દાતનો 
આખો મદાર જ વાતચીત ઉપર હેય છે. ભણુ- 
નાર્‌ વિધાર્થીને વાતચીત દ્દારા તે ભાયાના વત 
વાતાવરણુમાં મૂઈ દેવો અને વાતાવરણમાંથી ૪ 
તે ભાષા પકડતો જાય, એ વાતચીતને! ઉર્દદેશ છે. 
આ ઉદ્દેશ ન્નળવવા માટે વાતચીતને વિધાર્થીની 
ઉંમસ્તી કક્ષાતી, તેતે રસ આવે તેવી વસ્તુની 
આસપાસ ગૂથધેલી, સાદી, જવતી અતે વિવારથીના 
નિત્યઝવનથી તરમોળ રાખવી નેઈએ., આમ 
કરવાને બદલે ખાલી સવાલજ્વાબતી ધરેડમાં જ 
શિક્ષક બંધાઈ રહે અથવા તે! વિદ્યાર્થીના રાજના 
જીવનધી દૂરની હરીકતોની આસપાસ વાતચીતને 
ગૂંથી રાખે તો ધારેલે। ઉદૈચ પાર ન જ પડે. વાતન 
ચીત જેમ જીવનની નિત્ય અતે પરિચિત વસ્તુએથી 
"શરૃ થવી જેઈ એ, તેમ જ તે સાદાં અતે સહેલા 
વાકપોથી પણુ શરૂ થવી જેઈ એ, વાતચીત દાસ 
જે જે કાંળનુ' ભાન વિઘાર્થીને કરાવવાનું હોય 
સે કાળના કમમાં પણુ ચાઆીયતા જળવાવી જરે" 


શ 


મયક્ષપદ્ધતતિનો પ્રયોગ ર્ન્પ 











૨ની છે, વર્તમાનથી શરૂ કરી ભૂતકાળ ઉપર્‌ 
જય પછી ભવિષ્ય કે શક્યાર્થ, એવા કાળમાં 
વિઘાર્યીને ગ્રવેશ કશવવામાં આવે તો] તેતી નવીન 
નતા અને ર્શાસકતા જળવાઈ રહે. કે 
અહી ગક વાત નોંધવા જેવી છે. પ્રત્યક્ષૃ- 
પહતિમાં વાતચીતનો જે અર્થ “તયા મહિમા છે 
તેનો પૂરેપૂરા ખ્યાલ નહિ રાખનાર શિક્ષક કેટલીક 
વખત ભારે મોટી ભૂલ કરી ખેસે છે. આવા શિક્ષકો 
વાતચાતવુ સ્વરૂપ ભૂલી જઈ તેતે ભણાવી દેવાનું 
એક સાધન બનાવી ઝૂકે છે, અતે પછી નવા તવા 
શખ્દો, નવી નવી વાકપર્ચનાએ।, નવી નવી કહેવતો, 
નવા નવા ર્હિમયોગા એ બધું” ઝટઝટ શીખવી 
દવાના મોહમાં પડે છે. પરિણામે વાતચીતમાં જે 
વૈ] નો ભાગ હૈય છે તે વિદ્વાર્થી માટે ગાખન 
ખુપટટીતે એક વિષય બતી જય છે. આ વસ્તુથી 
ખૂખ્‌ ચેતવાની જર્‌ર્‌ છે. વાતચીત એ મુખ્યત્વે 
કરીતે ભણુનારને ભાષાના સીધા પરિચયમાં મૂકે 
રેવાનુ' એક સખળ સાધન છે. એ સાધન ઠ્રારા 
શ્બાપણે વિદ્યાર્થીને ભાષાના પરિચયમાં મૃષ્ઠી દઈએ 
તો પછી લાવાશિક્ષણુનાં વિધવિધ અંગોમાં તે 
જાાતાની મેળે પ્રવેશ કરી શકે તેવી શક્તિએ મેળવી 
રફવાને છે. પછી તો તેતે માટે કેવળ થોાડુ'એક 
ગ્ાર્ગદર્સન જ જરૂરી રહે. તેમ ન થાય અને ઉપર્‌ 





સ્ક 
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જુદા જુદ્દા રસિક પ્રયોગો દ્દારા જ વિત્તાર્થી, પાસે 
મૃકર્વા નઈ એ, ડીલિ'ગ કરાવતી વખતે કયે! રાખ્દ 
3 કઈ રચના માટે તે ચાલે છે તેતુ' ભાન પખુ 
વિવાથીનને ન રહે અને છતાં એકની એક વસ્તુ 
અનેક વાર્‌ આચરવાથી તેની બોલાતી ભાષા ઉપર 
કાબૂ. વધતો ન્નય, તેવી રીત પ્રત્યક્ષપદહતિમાં અખ- 
ન્યાર્‌ કરત્રાતી હેય. તો જ ડીલિગ અર્થસ્રાધક 
ભ્તે; નહિતર તા સે ગોખણુ બતી જાય, અતે 
-ભયુનાર લણાવનાર બનેતે તૃકરાત્‌ ટરે. 
વગનો ચાર દીવાલોને ત્યપ્ગ 

ગ્રત્ક્ષપદ્ધતિધી ચાલતુ” શિક્ષષુનુ' કામ 
વર્ઝની શ્રાર દીવાલે! વચ્ચે ન મોૉંધાઈ રહે તે ઇટ 
નથીન્ઝ તે કામ થઈ સકે પણુ નહિ. ગ્રત્યક્ષપહ- 
તિમાં તો પ્કૂબ ગતિ હાય છે, પ્રત્યક્ષ પદાર્થો સાધેના 
સીધો પરિચય હેય છે, તેટલા માટે રિક્ષકવિઘા- 
થી'એ ખદાર ગમા વિના છૂટકાજ નધી. કેટલાક 
શિક્ષકા જુદી જુદી વર્તુએ એકડી કરીતે અયવા 
સા વસ્તુઓર્નાં ચિત્રો! કે પ્રર્તિનેધિઝ।ા ગોડવીને 
શિક્ષણુતુ' કામ ચલાવવા મે છે, પરતુ તેથી સિશ્ન- 
શુતુ' અરધુ' ફામ ભાગ જ સરી શકે ઉપરાંત 
વગની ચાર દોવાલે। છોડીતે વિઘાર્થી” અફાટ કુદ- 
કૃત વચ્ચે જઈને પડે એ જ એકડ મોટુ* રિક્ષણુ. 
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માટે વાચનરિસ્‌યુનો પરશ પણુ બહુ મહત્ત્વને! છે. 
જૂતી શિક્ષશુષદ્તિમાં વાચનસિટ્ષષ્યુ અક્ષરથી શરૂ 
કરવામાં આવતુ'; ઘણે ડેકાણે તા અક્ષરના પણુ 
ડુકડા કરીતે વૉચનાં શીખવવાની રીત પ્રચલિત 
દતી, આ પદ્દતિ અકૃદ્રતી છે, અતે બાળકની 
સ્વાજ્ાત્રિક જ્જ્તાસાતે દમાવી દેનારી છે. ગ્રત્યક્ષ* 
પદ્ધતિમાં તો સીધા પરિયયતુ' તત્ત્ત અગ્ર ભ્રાગે 
રણેલુ' હોય છે તેથી વાચત શીખત્રતી વખને પણુ 
તે જ તત્ત્તતે વળગી રહેવું' જરૂરી છે. એટલા જ 
માટે વિવ્રાર્થીને 18012 શખ્ટ શીખવવે! હોય 
તારે ૧1', 0, 0, 1, ૦, એવા કટકા કટકા કરીતે 
શીખવવાને બદલે આખો શખ્ટ દ016 તેની પાસે 
રજૂ દરી તેને! ઉચ્ચાર આપવામાં આવે તો [વિદ્યાથી 
તે %કષદી અને રસપૂર્વક મવહણુ કરે છે. આધી 
આગળ જઈને વિચારીએ તો એમ જ્યુધય છે કે 
ભાષા પકડવાની કુદરતી રીત, બાળક સષે% મોટી 
ઉમરતું થાય છે ત્યાર અથંપૂર્ણું એત્રા સ'પૂર્ુ 
વાક દ્રારા ચાલી રહેલી હોય છે. મોરી ઉ'મરના 
ખઆંળકને એટલે ક આપણા આજના ૧૦-૧૨ 
વર્ષતા વિત્વાથીને પતંલ શખ્ટ આપવાને બદલે 
૧18 ડક કાફ દર એમ આખુ વાકચ, 
વાચનમાં પ્રવેરા કરાવતી વખતે આપનામાં આવે 
તતા તેતે તેમાં ખૂબ રસ પડવાનો છે, અતે તુરત 
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જતે ગ્રદણુ કરવાને છે. શરૂઆતતા છ માસ 
વાતથીત દ્વારા પરભાષાના પદ્ચિયમાં ખૂબ મૂઈ 
દીધા પછી અને સવાલજવાબ ઉપર ડીક ઠીક 
આધિપત્ય મેળવી લીધા પછી વિવયાથી'તે વાચ* 
નમાં પ્રવેરા કરાવતી વખતે આખા વાકષને જ 
વાચનના એકમ તરી' તેતી પાશે ધરવુ' તે વધારે 
શાસ્રીય છે. પ્રયટ્રપદ્ધતિથી કામ કરનાર મારે તે 
ખૂખ્‌ ફળદાયી પણુ છે, 
ક્વાધ્યાયપદ્ધતિ 

પ્રહક્ષપદ્તિથી શિક્ષણુ લેનાર વિધાથી” 
સાટે આગળ ઉપર સ્વય'શિક્ષણુની રીત સ્વાધ્યાય- 
પહ્દતિ ઠ્રારા દાખલ કરી શકાય કે નહિ તે મશ 
પણુ વિચાર કરવા જેવો છે. પ્રચક્ષપદ્ધતિનું' સવન 
રૂપ જ એટલુ' સ્વાભાવિક છે કે તેતે! મેળ 
રવયશિક્ષણુની કોઈ પણુ પદ્દિ સાથે મળી જ 
નાય, એટલે સામાન્ય રીતે વિધાયી' પોતે વાંચી 
રકે, સમજી રાકે અને રાબ્ટકાય ઇત્સાદિતિ। પોતાની 
મેળે ઉપયોગ કરી શકે તેટલી તાકાત ધરાવતો 
થઈ નય, પછી તેતે સ્ત્રાષ્યાયપપદ્તિ ૫ર છોડી 
ગ્રૂફવામાં આતે તો જરાય વાંધો નહિ બલકે તેવી 
રીતે સ્વર્યરિક્ષયુ લેવામાં તેને વધારે રસ આવે 
સ્મને વધારે લાભ થાય, 
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કસોતીનુ' ધોરણ 

ગ્રત્ક્ષપર્દાતિથી કામ કરતી વખતે વિવા- 
“થીઅઓએ ટલી પ્રમતિ સાધી છે તે નશુવા માટે 
સસેટીનુ' કયુ' ધાર્યુ અખત્યાર કર્વુ' તે પુ વિચય- 
રવા નેને મુદ્દો છે, ચરૂૃઆતના વખતમાં તો 
વાતચીત ઠ્રારા અતે પ્રશ્નોત્તર દ્દારા આપણે તેની 
મમરતિનું માપ કાઢી શીખે છીએ); પરતુ આગળ 
જતાં કસોટી કરવા મારે આપણે સહેજ મૂઝા- 
ઈએ તેવો સભવ છે. આજતી ગ્રચલિત પરી- 
ક્ષાતી શરષામાં તતો પ્રત્યક્ષપદ્ધતિને! શિક્ષક ન % 
ઊતરે. વિદ્યાથી" ભાષાના અભ્યાસમાં જેમ જેમ 
આગળ વધતો ન્નથ અને સ્વય'ટિક્ષણુ તરફ વળતો 
«નય, તેમ તેમ તેના જાનતી કસો।ટી કરવી આડરી 
પડવાની. તેવે વખતે શિક્ષકનુ' યહ્ષમ અરલેકકન 
એ કસોરીનું ઉત્તમ સાધન બની શકે છે. વિવારથી” 
જે કઈ કામ કર્‌, વાંચે, લખે, બોલે, વાતચીત 
કરે, વમેરે ઉપર આપણે બારીક નજર રાખવી. 
“તેનાં તેવાં કામે।માંથી તે કર્ષા કઈ ન્નતતી બૂલ 
કર્‌ છે, અમવા તો કઈ દિશામાં કેટલી મગતિ 
સભ કરી છ એતુ' માપ આપણે જરૂર કાઢી શકીએ. 
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ખરેખર મઝવનારો હેય છે. શરૂઆતમાં વાતન 
ચીત હેય છે, પછી આને છે વાચન, અને છેરટે 
લેખન, એટલે સહેજે એવુ' બનવા પામે છે કે 
લેખન તરક વિવ્યાર્યોને નેઈએ તેટથી અભિસ્સિ 
પૈદ્ઞ ત થઈ હોય. તેમાંયે અ'પ્રેછ ભાષા શીખત- 
વાતે જ્યાં પ્રશ્ન હોય છે ત્યાં તો મુરલી ખૂબ 
વધે છે, એ ભાષાતી જડણી બહુ અટપટી છે; 
નાની વયના વિવ્વાર્થીને તેમાંથી પસાર યવુ' બહુ 
ગમતુ નથી હોતુ. 

અવા સથમોગોમાં જેડણીના પ્રશ્નને શરૂઃ 
આતમાં બહુ મઠત્ત્ત ન આપવું તે વધારે સારુ છે.. 
શરૂઆતનાં ખેત્રણુ વર્ષો સુધી જોડણી ઉપર બહુ 
ભ્રાર્‌ નહિ આપવામાં આવે તો કશે વાંધો આવ* 
વાતે નથી, દર્સમિયાન વિદ્યાથી પાસે દણટ કર" 
વાતી પહ્દતિ ધરવી અને દત્ઘલંઉ૩ની જુદી જુદી 
રમતો દ્વારા બતી શકે તેટલી જેડણી તૈયાર કરાન 
વવી. વિધ્યાર્થીની ઉંમર જરા મોટી થશે એકલે 
પછી પોતે પોતાની મેળે જ જેડણીતે। કોયડા 
ઉકેલવાના પ્રયત્નો કરવા માંડશે, ઉતાવળા ચઈ ને 
નેેડણી માટે ગોખાવવા તરફ લઈ જવાતી ભૂલ 
તો પ્રત્યક્ષપદ્ધતિતો શિક્ષક ન જ કરે, 
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* લેખનના વિષય ઉપર આવીએ ત્યારે હરતા- 
શરતો વિચાર પણુ આપણુને મૃ'ઝને તેવો દેખાય 
છે, પ્રાથમિક શાળામાંથી વિદ્યાથી એ લખવાની 
એવી ખૂરી રેવ સાથે લઈને આવ્યા હૈય છે 
તૈમના હરતાક્ષર્થી આપણે ૩-ટાળીએ છીએ. ટસ્તા- 
ક્ષર સુધારવાની ધગશમાં પ્રાથમિક રાળાના શિક્ષકે 
વિઘાર્થી” પાસે ખૂખ અતુલેખન કરા્યું' હેય છે, 
ખડીના અક્ષરા છુટાવ્યા હેય છે, અને એકતુ 
એક લખાણુ શીખવા ખાતર અતેક વાર લખાવ્યું” 
હોય છે. અ બધી વસ્તુ લઈને શવેલ્ વિત્વાથી' 
પાસે આપણુ પણુ અતુક્ષેખનની ધમાલમાં પડીએ 
છ, કોપીલેખન ઉપર લઈ જએ છીએ અતે 
188૬ના સ્વરૂપમાં શિક્ષા સુધી જઈ ને પણુ અક્ષરા 
-સુધારવાના પ્રયત્ને! કરીએ છીએ. પ્રસક્ષપદ્ધતિના 
શિક્ષકને આ પોસાય તેવુ નથી. ર 

ગ્રસક્ષપદ્ધતિથી કામ કરનાર શિક્ષકે તો 
ધાર્જ શખવી અતે બગડેલ હસ્તાક્ષરના મૂળમાં 
ડર્યા કારણ! છે તે શોધી કાઢત્રાના પ્રયત્નો ફરવા. 
વિવાથી'ના હસ્તાક્રા ખરાત્ર હોય છે તેતાં મૂળ 
કારગર ખે હોય છે; એક તો તેની સ્પ્રે ન્દ્રિયને 
નો્ય રીતે વિકસરાની તક મળી હોતી નયી અને 


પ૪ નવા આચાર: નવો વષાર-ર 


તેથી અક્ષરના મરડાને સ્પર્શે ન્દ્રિય મારદ્ત પકડી 
પાડતાં તેતે નથી આવડતુ” બીજુ સ્પરરેન્દ્રિય 
અતે દર્શનેન્દ્રિયતો સુમેળ કેમ સાધવો તેની તાલીમ. 
તેતે આપવામાં આવી હોતી નથી. વિધાર્થા 
પોતાની પાસે આદર્શ અક્ષરો જુગે છે ખરે, પણુ 
તેતી દદિ તેતે એવી રીતે નથી' પકડી લેતી કે 
તૈતા મગજ ઉપર તેતી સ્થિર છાપ પડે, અને 
પછી સ્પર્શેન્દ્રિયતો કાખૂ મેળવતાંવેત જ આદર્શ 
અક્ષરના મરોડ પોતાના હાયર્માધી તે કાચ. 
ઉપર્‌ ઉતારી શકે, 

આ કામ સિહ કરવા મારે રરૂઆતના 
વિદ્યાર્થીએ પાસે રૈતિયા અથવા તે. કોતરેલા 
અક્ષરો મૂકવા જેઈએ, અતે પહેલી બે આંમળી. 
તથા અ'ગૂઠા વડે અક્ષરા ઉપર ધુ'ટાવવાતી રમત 
તેતે ૨માડવી નેઈએ. આ ર્સત ખૂબ રસ ઉત્પન્ન 
કરાવે તેવી હેય છે. આ ર૨મતતી સાથે સાચે જ 
તેની આંખ આગળ આદશ અક્ષરે રૂ કરવા 
અતે તેના ચિત્રવિચિત્ર મરોડ ઉપર ધ્યાત ખેશ્યા 
કરવું હસ્‍્તાક્ષરની નાબતમાં સહેજ પણુ મૂંઝાયા 
સિવાય 'કે ધીરજ ખોઃયા સિવાય ઉપરોકત રીતોતું 
પુનરાવર્તન કરાવ્યા « ડર્વાથી - જતે દિવસે 
વિવ્રાર્થીના હસ્તાટ્ર ઉપર સુ'દર અસર થરી 
તેમાં શકા નધી. 
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કવિતા 

કવિતા બાળકને ખૂબ ગમે તેવી વસ્તુ છે. 
પરતુ કવિતાના રિક્ષણુમાં પ્રત્યક્ષપદ્ધતિની શરૂ- 
આતમાં ઊતરવાની જરૂર નથી. વાતચીત દ્રારા 
ડીક ડીક શખ્દલ'ડાર્‌ વિદ્યાથીઈએ એકક કશી 
લીધો દીય પછી પ્રાસાતુપ્રાસ, ઝમક, શબ્દચાતુરી 
વગેરે માટે તેના પરિચિત હોય તેવા શખ્દોવાળી 
કવિતાઓ પૂછીએ તો કવિતાશિક્ષણુ માટેનો 
આપણે ભાવી માર્ગ તૈયાર કર્યા જેવુ” ગણાય. 

કવિતાને કસ્ય કરાવવાના મે[હમાં જરા 
પણુ ઊતરવાની જરૂર નથી. જે કવિતા એક યા 
બીજ કારણે વિવાથી'તે રસપ્રદ જણાશે તે કવિતા 
“પણા કલા સિવાય અને ખુદ [વધાથી'ને પણુ 
અખર્‌ ન પડે તેવી રીતે તેતે કસ્ય થઈ જવાની 
# છે. 

ગોટી ઉમરના વિઘાર્થી ખો 


ગમ મનાય છે 9 મોટી ઉંમરના વિદાય ગા 
શાર પ્રત્યક્ષપષદ્ધતિ બરાબર કામ નથી આપતી- 
આ એક મ છે. પત્યક્ષપદ્તિ જૂથે જ સ્વાભાન- 
વિક છે તેથી તે કોઈ પષ્યુ ઉંમરના શીખનારતે 
સરખી જ લાગૂ પડે. પણુ મત્યક્ષપદ્ધતિના શ્રિક્ષ* 
કતો ભૂલ તો ત્યાં યાય છે કે શીખવવા વખતે 


૬ ક #ક#” ૪: - ર. 


જે વસ્તુ તે નાની ઉ'મરના વિદ્યાથી મારે પસદ 
કરે છે તથા રકત કરે છે, તે ૪ વસતુ તે મોટી 
ઉ'મરના વિદ્યાર્થી માટે પણુ હાથ ધરે છે, 

શરૂઆતના વખતમાં પરભાષામાં પ્રવેશ 
કરાવવા પૂરતુ” સર્જસામાન્ય વસતુ લઝ, પછી ડીક 
ઠીક મવેશ થઈ ચકે કે તુરત જ મોથી ઉમરની? 
વિઘાર્થી માટેનું વસ્તુ બદલી નાખવુ જેઈએ. 
૧૦-૧૨ વર્ષના વિધાર્થીને જે વસ્તુમાં રસ આવે 
તેજ વસ્તુમાં પદર સે!ળ વર્ષના વિધાર્થીને શસ 
ન જ આવે. 

ગ્રત્યક્ષપદૃતિધી કામ કરતી વખતે વર્ગમાં 
અસમાન વયના વિધાર્થીએ હેય તે! છઆઠ 
માસ પછી તેના વિભાગો કરી નાખવા એ વધારે 
ઇશ્છવા જેવુ' છે. પછી એ જુદા જુટા વિભા* 
ગોમાં વાતચીત, વાચન, લેખન, વગેરેને! શાસ્ત્રીય 
પહૃતિનો કમ એકધારેદ ચાલે, પર“તુ વરતુ તેખુ” 
હેમ, આમ કરવાથી પ્રયક્ષપટતિયી આપશે 
જુદી જુદી વયના વિધ્યાર્થીએને આગળ વધન 
વામાં સહાય ઠરી શકીએ છીએ. અસમાન વષન 
વિત્તાથીઓતે એક *૮ વર્ગમાં સાથે રાખવામાં 
આવે તો અસમાન વસ્તુતે લીધે જ બધાતા રસ 
* ઊડી “નય અતે આપણું ફામ વધારે મુશ્ડુલ બતે. 
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સ્મયનેદ વ્યય 

ગ્રત્યક્ષપદ્તિધી કામ કરતી વખતે રારૂ- 
આતમાં આપણુને ખૂબ વખત જતો દૈષ્ખાય છે, 
ખખે ત્રણુ ત્રણ મદ્રિનાઓની મહેનત પછી પણુ 
«યારે ચાડાએેક શબ્દો અતે ખાંગળીને વેટે ગણી 
શકાય તેટલી જ રયનાએ વિધાથી એ હસ્ત- 
ગત ફરી શકયા હેથ છે તેમ આપણે જેઈ એ 
છીએ ત્યારે આપણુને સહેજ અર્મત્તાષ યાય છે. 
પરતુ તેમ અર્મતુષ્ટ થવાતી કશી જરૂર નથી. 
શરૂઆતમાં જે વખત ગાળ્યા હોવ છે તે વિદ્વાન 
થીતે એટલી ખધી તાકાત આપે છે ક પછી 
ભવિષ્યમાં અનેકગણી ઝડપે તે પોતાનુ કામ કરી 
રક છે. જે જે શિક્ષણુપદ્તિએ। શીખનારના 
સ્વભાવ ઉપર-માનસ ઉપર રચાયેલી હોય છે 
ત્તે ખધીનુ' એક સુદર પર્ણિ।મ એ હય છે કે 
ભ્રાવી શિક્ષણુ માટે તે અખૂટ તાકાત ઊભી કરી 
રૃ જ. ગ્રત્યક્ષપદ્ધતિ પણુ એક એવી જ સ્વાભાવિક 
અમને વિદ્વાર્થીના માનસ ઉપર ૨ચાયેલી પદ્દતિ છે. 





ગત્યક્ષપટ્ધતિ દારા વાતચીત 


ગ્રત્યક્ષપદ્તિ દ્વારા વાતચીત 


આપયા રાષ્ટ્રમાં અગ્રેજી ભાધાનું' પ્રાધાન્ય 
વધ્વા લાગ્યું છે, ત્યારથી ખોલાતી ભાષાના શિક્ષ* 
ણુતે! પ્રશ્ન મહ્વતો ગણાવા લાગ્યો! છે. માતૃ- 
ભાષાથી ૫ર એવી કાઈ પણુ પરદેશી ભાષાના 
અભ્યાસ માટે ચિક્ષણુની સરયાએઓને વિચાર 
નહોતો કરવો! પો તેટલો વિચાર અ અજ 
ભ્રાષાતા શિક્ષણે કરાવ્યો. માણુસતે બીજ ભાષાતે 
ઉપયોગ માત્ર વ્યવડાર પૂરતો જ હેય છે. 
ભાધાશાસ્રીઓતે બાદ કરીએ તો બીત્નએને પર્‌- 
જ્રાયાનું જ્ઞાન વ્યવહારથી વધારે નથી હૉતુ- 
અ'કેછી ભાષા પય વ્યર હાર પૂરતી જ શીખવાતી 
હોય. છ્તયિ એ ભાષાના ચિક્ષયુ ઉપર રાન્ય 
કરતી પ્ર'્તએ વધારે પડતો ભાર ગૃકયો, તેષી તેતું 
શિક્ષણુ સશિક્ષણુસસ્ઘાઓનું એક મહત્તતતુ' અગ 
થઈ પડું. આવી પરિસ્થિતિમાં બોલાતી ૫૨- 
ભાષાના સિક્ષણુને શાઓરય સ્વરૂપ આપવાના 
પ્રયત્નો થાય તે તદન સ્વાજાવિક છે. 

બગ્નેછ ભાષાનું સિક્ષણુ પહેલાં પહેલા તા 
જુદી પદતિયી તરજૂમા દ્દારા અપાવા લાગ્યુ 


લ્ઝ્ક્ઝ 


ગ્રત્યક્રપદ્ધતિ દારા વાતચીત ૨૨૬ 
કા કઝ 


ખીજ ભાષાઓનું જાનત શિક્ષણુસસ્માએ દ્વારા 
નહિ પણુ સીધા લેકપરિચય દારા મળ્યા કરતુ 
હતુ”, તેથી શિક્ષણુની સંસ્થાઓને તેતે વિચાર્‌ 
કરવાપણ્‌” રહેતુ' ન હતુ'- આથી તેતી શિક્ષણુન 
પહ્દતિ સબ'ધે શાસ્ત્રીય વિચાર થયો નહોતે, 
સાધારણુ અકલ પ્રમાણે પર્ભાષાને સ્વજ્ઞાષામાં 
ઉતાશ્વી અતે સ્વભ્ાપાતે પરભાષામાં ઉતારવી 
એવી તરન્તૂમા પદ્ધતિથી શરૂસ્।ાત કરવામાં આવી. 
[િક્ષણુસ'સ્થાએતે ચિક્ષણુપદૃતિએઓની શોધ ર્ક્યા 
વિના છૂટદા પડતો નથી એ ન્યાયે, આ અ'મ્રેછ 
જ્રાષાના શિક્ષણુતી પદ્દતિ શોધવાની કર” માથે 
આવી પડી. કેવળ તરજૂમા પદ્દતિથી ઠામ સ'તાષ* 
કારક નહોતુ ચતુ', એટલુ" જ નદિ પણુ શિક્ષક 
-વિદ્યાથી'નાં સયમ અને રાક્તિ પણુ બહુ ખર્‌- 
ચતાં «ર્તા શિક્ષણુમાં રસ ન્‍તમે, જમેલે! ર્સ 
જળવાઈ રહે, થોડા વખતમાં ઝાઝું કામ થાય 
અને જ્ઞાયાનુ” સાન ઉત્તરોતર સ'ગીત ખનતુ' “તય 
એવી પહતિ નેઈએ જ ન્ેઈએ. પ્રયોગાતે અતે 
શિક્ષણુકારાએ પ્રત્યક્ષપદ્ધતિની શૈધ કરી હતી. 
તૃત ઉપપોગ આપણા દેસર્મા જુદ્દાં જુદાં સ્યળાએ 
પ્રયક્ષપદ્તિથી અગ્રેજી ભાષાનું” સાન-રિક્ષણુ 
અપાવાર્મા ચવા લાગ્યો. આજે તેના પ્રયોગે। ધણે 
જેકાણું ચાલી રજા છે. આપણે સાં અગ્રેજ 
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“ભાષાતુ' મઠત્ત્ત ખૂબ સ્વીકારાયેલુ” છે તેથી, અતે 
અગ્રેજી ભાષાતે જલદી ભણી લેવાતી જરૂર છે 
એવી માન્યતા પ્રચલિત હોવાથી, ગ્રત્યક્ષષદતિ 
શાસ્રીય ્દદિએ વિશુદ્દ નથી રહી શકી. જુદા 
જુદા પ્રયોગકારોએ તેને જુદાં જુદાં સ્વરૂપો આપ્યાં 
છૈ. કોઈ તરતના બહઠાનાથી, કોઈ વ્યવહારની 
“દૃષ્ટિથી, કાઈ પરિરિયતિ આડે ધરીને તો કોઈ 
સથેગો બતાવીને પ્રત્યક્ષપદતિમાં અતેક ગકા- 
રના દરાર] સૂચવે છે અતે કરે છે. 
અમારે ત્યાં છેલ્લાં દશ વષથી અ'મેછ 
ભાષાતા શિક્ષણુ પરત્વે પતિના પ્રપોગે શરૂ 
થયા છે. શરૂઆતમાં અમે પ્રત્યક્ષપદ્તિતે બહુ 
જ કડક રીતે વળગી રહેવા, પરતુ પાછળથી 
ગ રિક્ષશુપદ્દતતિમાં જુદા જુદા ફેરફારો કરવા 
પડેલા. એ રેરફારાતી પાછળ ચૅૉક્કસ પ્રકા 
૨ની દિએ રહેલી હતી અને છે. પઝુ એ વાત 
જવા દઈ એ. અ'ગ્રેજ ભાષાના સિક્ષગૃને ગ્રત્યટ્રાન 
પદ્ધતિ દ્દારા સફળ કરવા જર્તા તેનાં અ'મઉપાંત્રો 
શ્ાટે જે જુદા જુદા પ્રયતે! અમે કા છે તે 
સંધવા જેવા જયાવા છે. અશછી ભાવાતા સમ 
શિદ્ષખુતે જેટલી જેટલી પ્રયોગમૂમિકારમાંથી પશાર્‌ 
કયું” છે તેતે તેઈધના જતાં પુષ્કન પાનાં રોકા 
જડે તેમ છે. આથી પ્રતક્ષપદ્તિના ગ્રયોગેમાં 


“શ્ડઝ્સ્સ્ડઝ્્્્્ડ્્્ક્ડ્્ઝ્ઝ્ 
કત્યક્ષપ્તિ દૂ।રા વાતચીત ૨૨% 


જુદાં જુર્ઘા અ'ગામાંથી વાતચીતના અ'ગને પકડી 
લઈ, તેના ઉપર ગર્યા વર્ષામાં જે પ્રયોગો કર્યા 
તે સન'ધે અહી દૂ'ક નોંધ કરશુ. 

પરભાષાના રિક્ષગુર્મા ન્ત્યાં પ્રત્તક્ષપદતિતે। 
ઉપયોગ કરવામાં આવે ત્યાં વાતચીતના અ'ગને 
અસત મદત્ત્ત અપાય છે. એમ કહીએ તતો વધારે 
સાચુ છે કે પ્રત્યપ્રપદ્તિયી અપાતુ શિક્ષણુ વાત- 
ચીતથી શક્‌ થાય છે. તેનાં દરેકેદરેક અ”ગઉપાંગોા, 
જેવાં કે વાચન, લેખન, વગેરેમાં વાતચીત દ્રારા 
થ્મેલા કામતે પુષ્કળ આધાર લેવામાં આવે 
છે, વાતચીત પ્રત્યક્ષપદતિના કેન્દ્રમાં હમેશાં 
રહે છે. પદ્તિતું' આવુ” મહત્ત્વનું" અ'ગ શિક્ષકનું 
સ'પૂ્ણ લક્્ય ખૅ'ચી રાખે એ સાવ સ્વાભાવિક છે. 
વાતચીતના આ અ'ગને જેટલુ' સકળ બનાવી 
શકાય તેટલી સક્ળના શિક્ષયુપદ્તિને મળે છે. 
અમારે ત્યાંના પ્રયોગોમાં પણુ વાતચીતના અંગને 
સુષ્કળ મહતત્ત આપવામાં આવે જે. કેટલીક વખત 
સો વાતચીત પૂરા બાર સાહિના સધી પણુ શિક્ષ- 
કના કાર્યક્ષેત્રે પકડી રાખે છે. વાચન, લેપ્મન “કે 
વ્યાકરણુના ગ્રયોગા વાતચીતના પ્રયોગની સફળતા 
ઉપર ધણે! મોઢા આધાર રાખતા હે।ય છે, એવો 
અમારા અનુભવ થયે છે. એ અતુભતના બળે 
થરાતચીતના પ્રયોગને વધારે વિશાળ અને વધારે 
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શાસ્રીય બનાવવા તરફ અમારા મ્રયત્તો રહ્ય! છે. 

વાતચીતના શિક્ષણમાં તત્ત્વ તેમ જ પ્રષોગ 
ખતતે દદ ધ્યાતમાં રાખીતે જે કાંઈ અમે કયું” 
છે તે આ પ્રમાણે છે. 

વાતચીતની શરૂઆત કરતા પહેલાં શિક્ષકે 
વિઘ્યાથી'એનૈ જણાવી દૈવાનું કે તેમણે વાતચીતના 
સમય દરમિયાન અ'ગ્રેજ ભાષા સિવાય ખીજ કશું 
ખોલવાનું નથી. વાતથીત શરૂ કરવા ખાત? અને 
શ્રાના ઉપ્ર્‌ વાતચીત ચાલવાની છે તે જણાવવા 
ખાતર, શિક્ષક શરૂઆતમાં ગુજરાતી દારા સમન 
જણુ આપી દે. દાખલા તરીકે શિક્ષક એમ કહી દે 
ક “હુ અર્દી પડેલા પદાથોતે એક પછી એક મારા 
દાથમાં પકડતો જઈરા અતે તેતાં અ'મેજ નામો 
ખોલતો જઈશ.” અથવા તો “ આ શું છે? એમ 
અંમ્રછમાં પૂછીશ અને પછી તમારે [દ 1૩ ૦ 
00૪ એમ અંગ્રેછામાં જવાબ આપવાને, ” 
વગેરે. વાતચીતની શરૂઆત એક એક શબ્ટથી ભલે 
થાય; પણુ તેતે વહેલામાં વહેલી તકે વાકષ ઉપર્‌ 
લઈ જવાતી. પહેલે જે દિવસે ચાર પાંચ શખ્દે 
વિદ્યાર્થીએ પાસે મૃક્ી દઈ તુર્ત જ 19108૬ 1૩ 
દક ? અને 114 15 £14% ? ના પ્રયોગ 
ઉપર્‌ લઈ જવા. આગ થવાથી વિતાર્થીઓતે। રસ 
ન્તગૃત યશે અને તેએ અભિમુખ બનશે. શિક્ષક 








પ્રત્યક્ષપદ્ધતિ દારા વાતચીત શ્સ્પ 


અ'ગ્રેજમાં પ્રશ્નો પૂછે અને વિત્તાર્થીએ। અ'ગ્રેજમાં 
જવાબ આપે, તેવો કમ થોડડાએક દિવસે। રાખવે।. 
શખ્દ્ વિદ્વાથી ખાના મગજ ઉપર ઠીક ઠીક ચોંટી 
ગયા જણાય "ક તુર્ત જ નવા શખ્દ્દો ધરવા. 
શરૂઆતના (દવસોમાં વાકથર્ચતાતી સખ્યાતે 
મર્યાદામાં રાખવી. અમારે એતે! અનુભ થચે। છે 
નવા નવા રાબ્ટ્રેની સાથે નવી નવી વાકયરચના 
આપવાથી વિદ્યાથી ઓના મગજ ઉપર ભાર ચાય 
છેં, અતે તેઓ ક'ટાળે પણુ છે. શબ્દભ' ડાળ ઠીક 
પ્રંમાણુમાં વધી પડે પછી તેમને નવી સાદી રચ" 
નાઓમાં આગળ વધારવામાં વાંધો નહિ આવે. 
વિવ્રાથી ઓનો શખ્દભ*ડોળ ડીક ઠીક વધી 
ગયો હોય, છૂટથી વાતચીત શક્ય બને તેટલા 
વાક્યપ્રયોગોમાં પ્રવેશ ચઈ ચૂકયો હેય, વત'માત 
ભૂત અતે શક્યાર્ષ કાળના પ્રમોગ્રા વપરાવા મડાયા 
રષ, કે તુરત જ વિદ્વાર્થીઓની અ'દગઅ'દરની 
વાતચીતનો કમ દાખલ કરી રેતે. દરક નવા 
પાઠની શરૂઆતર્માં ચાલી ગયેલી વાતચીતના 
અગત્યના અ'ગનુ' પુતરાતરતતન ખૂમ આવશ્યક હોય 
૪. આવા પુનગવર્તન વખતે શિક્રકે વિદ્યાધા'એ 
સાચે લળી જવુ', અને તેમાંના એક બતી ર્જ્ઈ્ 
આપખી વાતચીતને અ'દર અદર પતાવી જવી. 
આવાં પુનકાવર્તતેા અસ'ત મહત્ત્વનાં છે. જે નવી 





દિ 
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આબતો વિદ્યાથીઓના મગજ ઉપર સ્થિર યઈ 
શમ તેમ આપણુ ઇચ્છીએ છીએ તે બાબતોની 
સ્થિરતા માટે આજે સામાન્ય શાળાઓમાં ગે।!ખ* 
ણુતો કમ ચાલે છે. નવીન શિક્ષણુપદ્તતિગે આ 
ગાખણુતે ફાટી નાખ્યે જ છૂટકો. ગોખણુતે કાઢી 
નાખવા માટે પ્રત્યક્ષપદત્તિમાં ચાલતો અતે - 
અત્યત મહત્વનો પુનરાયર્તનને! મયોગ એ એક 
જ સબળ સાધન છે. દરતૅમેશ આ પુતરાવર્તન 
ચાલવુ' જ જેઈએ, અને તે વખતે જૂના નવા 
તમામ શખ્દપ્રયોગા તેમ જ વાકયપ્રયોગેા અતેક 
વખત વિદ્યાર્થીઓના મુખમાંથી પસાર થઈ જ 
જવા ભઈ એ. ર 
પુનરાવત*નનો આ મુદ્દો કટાળા ભરેલો 
અયવા તો ભાર્‌ રૂપ ન ખતે તે ન્ેવાનું રહે છે. 
આ માટે શરૂઆતના છ માસ સુધી ક્રિયાત્મક 
યપેગે। ( 0૦૬1૦૪ ૪૯૪08) સિત્રાય ખીનત કાઈ 
શ્રયોગા લેવા જ નાદે, વાતચીતનુ” પુનરાવર્તન 
ચાલતુ હેય લારે આખુ વાતાવરણુ ઝડપબધ 
ચતી ક્યાથી સભર બરેલુ* રહેવુ' નેઈએ. 
પાતાને પુહાતી દિયાએ! કરવામાં તેમ જ બી”તને. 
યા કરવાનું પૂછવામાં વિદ્યાર્થીઓને અસાંધારખુ 
રસ પડે છે. આવા રસને પરિણામે થાક, ક ટાશે _ 
જ નિરત્સાઠ તેમને સ્પર્શી પણુ રકતાં નથી, ક્યા 
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કરવાનો અતે કરાવશાનો રસ ખેતરે તો અદ્ભુત ૨ય 
“છે, 3 એક દિયા પાછળ બીજી ક્રિયા કરાવવી, 
તેમજ એક ક્રિયા કર્યા પઘ્ી બીજ તેવી % ક્રિયાની 
અપેક્ષા માખની, એ માટે તેઓ તલપાપડ યર્ઝ રલ 
“હોય છે. નાના નાના વિદ્યાથી ઓ, નવી ભાષા, 
3શિક કિયાએ। કર્વાકરાવવાના અવકાશો, અતે 
તની સાધે જ શિક્ષકનું વિ્ાથી"એ। સાથેનું અબેદ 
“-ખા બધી વસ્તુખ।ા એક ચમત્કાર સાધી શકે છે 
*1 કામ ચાલતુ હેય તે વખતે જેવા આવનાર 
શણુ મ“ત્રમુગ્ધ યઈ નનય છે. આતુ' પર્ણિણ!મ એં 
આવે છે કે નતા રાબ્સો કે શખ્દસમૂહે તેમ જ 
“ “નવી નયી વાકષર્ચનાએ વગર આયાસે વિઘાર્થી” 
“હસ્તગત કરી રકે છે. 
વાતચીતના મ્રયોમમાં થખ્દેને છેડે આવતાં 
“વ્ય'જને। ઉપર ખૂબ કાળજી રાખવી પડે છે. ન્તે 
તૈવી કાળજી રાખવામાં નથી આવતી તો! પાઠ- 
ળથી ભારે ગોટાળો! થવા પામે છે, ]/તદ અતે 
ત્તા॥્વે જેવા શખ્દ! કે 9૦૦1: અને 0૦૦૬ 
“જેવા શખ્દો વિદ્યાર્થીઓના મનમાં સેળભેળ થઈ 
જવાના દાપ્યલા પણુ બને છે. એટલે વાત- 
શીતની શર્ખાતમાં દરેક સભ્દન! જોંત્ય વ્ય તતો 
પણ ઉચ્ચાર વિદ્યાર્થીએ! પાસે મૂકવાની જરૃર 
રહે છે. વાતચીત ચાકતી હોય તે દરમિયાન થઈ 
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રહેલા વાક્ષપ્રયોગા વખતે પણું દરેક શખ્દનાં 
અંત વ્ય'જનોને તેટલી જ સ્પછૃતાથી વિવ્યાથીએ। 
પાસે રજ કરવાં. 51410 01 ૦ દ] ૪૯10618 
સાં હશ્ાવે નો “ ડ ' અને પલાળ નો “ ચ 
સ્પ રીતે બોલીને જ સવાલ પૂછવા. આવા સત્રા- 
લેના જવાબ મળે તેમાં પગુ અત્ય *બ્ય'જનતા 
સપણ ઉચ્ચારાતે! આગ્રડ રાખવો, ન્યાં - આવાં 
ઉસ્યારણુ મદ કે ઝાંખાં હોય ત્યાં વાતચીતની 
વચ્ચે જ વિવાર્થીને થોશભાવવે! અતે ઉચ્ચારતે 
વધારે સ્પ કરાચ્યા પછી જ આગળ વધનું. 
વાતચીતને વર્ગના ઓરડામાં ચલાવવાતી 
હેય તે વખતે એ[રડાની અંદર વાતચીત દરમિ- 
પાન વાપરવાના નૂતાનવા શખ્રો માટેના પદાર્થો 
વર્ગમાં હાજ2 રાખવાની જરૂર રહે છે, યમેવી 
વાતતુ' પુરાવર્ત્ન ચાલતુ' હેય કે નરી વાતચીત 
દાખલ કરવાની હેદ્ય તેવે વખતે વાતચીત માટેના 
જતાનતા પદાર્થાતે વિઘાર્થીતતી આંખ આગળ 
હા”૨2 રાખવાની ખૂમ «રૂ૨ રહે છે. તેમ કરવાધી 
વિઘાર્થી”તે વાતચીત થલાવવા માટે મગજે વિતા 
કારયુ ખેવાની «રર રહેતી નથી; અતે જના 
શખ્દોતે યાદ લાવવા માટે જે વખત જવાને 
શય રહે છે તે પગ રહેતે! નથી. આખા વર્ષમાં 
તેવા પદાર્થો સુંદર રીતે વેરી દેવા અને પછી 
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એ ઓરડામાં વિવાથી ઓને બેસીને, ફરીતે, અડીને, 
ફૂદીતે એમ વિવિધ પ્રકારની ક્રિયાએ કરીને સવ]લ- 
જવાબ ફરવા માટે છૂટા મૂજી દેવા. [વાતચીત 
માટેના પદાર્થોથી ભરપૂર ભરેલો એરડે, નવા 
નવા પ્રયોગો વિદ્યાર્થીએ પાસે ધરવાનો શોખીન 
શિક્ષક, વિદ્યાથીઓતે ચારે કોર ઘૂમવાતી અતે 
ફેવે તે પૂછવાની છૂટઃ આવુ વાતાવરણુ જ્યારે 
વર્ગમાં હેમ છે ત્યારે ખહારથી જેતારતે પણુ 
મુગ્ધ કરી નાખે છે. આવા વાતાવર્ણુમાં રહેતાં 
વિદ્યાર્થીને કશે! જ થાક લાગતો! નથી, અને તેના 
કામના કલાકે કયારે પૂરા થયા તેતું પણુ તેને 
ભાન રહૅતુ' નથી. વાતચીતને વધારે રસિક 
બનાવવા માટે, અતે સવાલજવાબતે વધારે કિયા 
"તમક કરવા મારે કેટશ્ઞાક પદાર્થોને ન્નણીખૂઝીને 
બહારથી અંદર લાવવાનું અતે અંદરથી બહાર 
લઈ જવાનુ” કહેવામાં આવે તે પણ્‌ ઇંદ્ર છે. 
તેમ કરવાથી વ્ગ'તુ' વાતાવરણુ સતત ગતિવાળુ” 
અને વધારે રસિક રહેવા સંભત્ર છે. 

વાતથીતને વહેલામાં વહેલી તકે વર્મની 
બાર્‌ લઈ જવાની પેરવી કરવા માટે શિક્ષકે 
"હમેશાં તયાર રહેવું: શાળાની બઠાર જે અફાટ 
કુદરત આપણી પાસે ખડી છે તેમાંથી વિવ્ાયી આઓ 
અઅતૈક નવા શખ્ટો તથા રાબ્દસમૂહો શીખી રકે 
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જે, અને તે કુદરતની સાશ્રે ખેલવાની હરમાં 
નવી વાકયરચનાએ! પણુ ઝીલી રકે છે. બહારની 
કુદરત /વિવાથી'એ માટે એટલી બધી મોહક 
હોમ છે ક અમારા અતુભત્ર પ્રમાણે જે ટામ 
શાળાના એર્ડામાં ચાર દ્વિસે આપણે સાધી 
શકીએ તે જ કામ ખહાર ખે દ્િવિસમાં સાધી 
શકાય છે. વળી બઢાર રખડતાં, કુદરતતે ખોળે 
નાચતાં, વિત્તાથીએના મગજમાં જુદી જીંદી 
ક્રિયાએના એટલા બધા વિચારો ફૂટતા રહે છે' 
% તે વિચારોતે વ્યક્ત કરવા માટે તેમના મતમાં 
ભાર્‌ થતમનાટ ન્નગે છે; અતે તેતે યતગનાટ 
ભાષામાં ઊતરે નઠિ ત્યાં સુધી તે જ'પતા નથી. 
વિવારથીરએ પાસે નવા વિચારોને નવીત પ્રયોગો 
ઠ્દારા રજૂ કરવા માટે આપણે વર્ગમાં એક- 
પ્રકાર્તુ' રસિક વાતાવરણુ પહેલાં ઊજ્જુ' કરુ 
પડે છે; ત્યાં સુધી એ પ્રષગા વિધાર્થીએ! 
જીલી કે શંધરી શકતા નથી. પરતુ અઠીં કુંદ- 
રતમાં આપણે તે માટે પ્રયત્તો કરવાની જરૂર 
રહેતી નથી. ડુદરતના સાક્ષાત્‌ પશ્ચિયના પરિ- 
ણૂામે જ તેમનાર્મા ર્સદત્તિ અતે ન્ત્તિસાજત્તિ 
નાગે છે. આ વૃત્તિઆતે પાવત માટે તેએ 
આપધી સદાય ઇચ્છું છે. આવી સકાય માટેનો 
કાળ પરિપકવ થયૅલો આપણુને લાગે એટલે 
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ડુરત આપણે જે તેમની પાસે નવીત બાબતે 
રજૂ કરી દઈ એ, તે! તવી નશી વરતુએ ઝીલવા 
અતે સૈંઘરવા મારે તત્પર થયેલું મન તુરત જ 
તેનો સ્વીકાર કરે છે, આમ એઇી મહેનતે અને 
એપા વખતમાં આપણે ધણું ફામ સાધી કીએ 
છીએ, વાતચીતના પ્રયોગને સફળ ખનાવવા 
માટે શાળા ખઠારનુ' કુદરતી વાતાવરણુ ખૂબ 
ઉપકારક છે, તેવો અમારા અનુભવ થયેલો છે. 
સર્વ રિક્ષકેતો તેવો જ અતુભવ યયે। છે. 
વાતચીત માટેતો! સામાન્ય વિચાર કર્યા પછી 
હવે આપણે તેતે માટેનાં નામોને, વિશેષ ગોતે 
તથા ક્યાપટ્ટોનો યેો!ડાએક નિરરેરા *ેઈ લઈ એ. 
શરૂઆતમાં વાતચાત માટેના ષદાર્થો આપણે વર્ગમાં 
જ લેયાર કમ્વાના રહે. ઉપર જેઈ ગયા તેમ 
શમાવા પદાર્થોને! વર્ગ માં સુવ્યવસ્થિત સ'મ્રહ તયાર 
રાખવો તે જ ૪ર છે. આવા પદાથૉનાં ચોડાંએક 
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3િજ૦૦]£ 87૦૦૭૪ વઞ્દા૦ હવના, 

7૦3-0418 87 1૦ 3ઇ 116 

હરા, 1111 1દૉઝહ# 865 
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કોવલે 121910 ઈપળછઊઈક, 41890૫૮ 
100% ડો 2૦4૬ 3104%10₹ 
વાતચીત માટે શખ્દમ'ડોળ હ પણુ વધારે 
કરવો હેય તો આપણે ચત્રાનો ઉપયોગ કરી 
શઇએ છીએ. 'કેટલાએક પદાર્થો એવા હાય છે 
ક જે આપણે વર્ગમાં ત લાવી થઈએ, કુદરતમાં 
તુરત જ ન દેખાડી શકીએ, તેમ જ દૂર જઈએ 
તાપણું આપણુતે તે નવા માટે ન મળે. આવા 
પદાર્થો મધ્ટે આપણે ચિત્રોને ઉપચોગ કરી શકીએ 
છીએ. જુદી જુદી “તનાં પરુએ, પ'ખીએ!, 
ત્ગેરેના નકશાએ રાખીએ તથા ફારખાનાંએ, 
સ'ચાએ, અને એતિહાસિક કે ભૌગેલિક વસ્તુઓ 
સાટેના પણુ નકશાઓ લૈયાર કરી શકપેએ. ઉદ્યાન 
શુર્ણુ તરીફેઃ-- 
નડ 14004 પપર્તાડ૦ 1૬ 
174013 11૪507 1510101801 (281061 
1081 '%ળદ પડજ્કઇ 138૪10 
8ત0૬0#% 1301107 ડૈ1ત011109. 

આ તો માત્ર માર્ગસથક યાદી છે. આ ઉપ- 
ર્થી એમ કહેવાનો આશય છે કે વિધયાર્થએાને 
રસ પડે તેવા પદાર્થો તરક તેમતે વાળી જઈ તેર્વા 
નામોતો ઉપયો શરૂઆતથી જ કરાવવા માટે 
શિક્ષકે આગ્રહ રાખવે! ઘટે. તેમ કરવાયી વિધા- 


#ઇન્ન્ઝ્ઝ્ઝ્ઝ----------્્---ક્--ક્ઝ્ઝ-: 
૨૩૪ નવા આચાર 2 નવે! વિચાર-૨ 





થીગનો શખ્દશડોળ ઘણી ઝડપથી વધારી 
શકાય છે. 

નામોની માર્ત્સૂચક યાદી અપી તેની સાધે 
જ જેતે આપણે 80101 ૪૦198 કહી ગયા તેવાં 
કિયાપદોની પણુ માગ સૂચક નામાવલિ મૂજ્રીએ, 
111: કંદ ડિ 804 
૧1૦ 1 41181૪60૪7 1103૬ 
316019 31 1/૦ ૧૪ 
426 0૯ ડા 4151600 
120 0૦૧ાળઇ ઉંબ 101628 
100110 1૦040 310૪ 176816 
1274૪ ઊંદર 4915૦૦ 43512 


1૫1 51. 2 0064 
100૪ 137૯81: 1101010 હાલો) 
4.૯0710 દઇ «071; 4,808 
4.42 1117૦૫? કાત્તપ્િક દે 
0 8હાં?૦ ડતત્ઞધ્ટા ડિ 
૫1 તદ 481૬ લ્ય 


આ બધાં 30107 ૬૦૪૪5 ની સાથે ઉપર્‌ 
ગણાવેલાં નામોને જુદ્દાં જુદાં ન્નેડીને વિવાથીઓ 
પાસે મૂકી રાકીએ. આવાં અતેક નામા અતે 
ક્યાપદોની વિધવિધ પ્રકારની ર્ચનાખોાથી સે'કડા 
વાકપો રચી રાકાય અતે ક્લાકાના કલાકો સધી 
ક્રિયાઓને ગતિમાન રાખ 


૫ 
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પણુ આવાં નામ અતે દિયાપદ એટલા બે ૪૪ 
શખ્રાથી ખનેલાં વાડયો ચોડેએક રસ ઓછે 
કરી નાખે તેવો સભવ છે, એટલા માટે તેમતી 
સાથે આપણે વિશેષણો તેમ જ ક્િયાવિશેષણાને 
ભેડી દઈએ તે અત્ય'ત જર્રનુ' છે. વાતચીત 
નામ અને ક્યાપદ્થી શરૂ થઈ ઠીકડીક આગળ 
વધે, એટલે કે ઘા નામે! અતે ધણાં શ્યિપદ્ષેતી 
જુદી જુદી શ્થનાએ આપણે ધરી દઈ એ, પછીઃ 
તુરત જ તેમની પાસે વિશેષણ અને કિયાવિશે 
ષૃણા। ધરવાથી વાતચીતમાં વધારે રસ જ્નમસે 
અતે વૈવિધ્ય લાવી શકાશે, આવાં થોડાંએક વિશે* 
ષૂણાની યાદી આ રહીઃ-- 

૧814 ડેડ 87૧% 1રદેહતં 


૪૯1૦3? ઉ૦૦૪ 4100 કૈબ્યઇતે 
3વૃણ૫૪૦ ત્ન્દરતે 85૦% 1.57૪ 
31041 પ8 કપા 110૧૪7 
1.છાંમ્દ 1૦0% 5ન્ત્દ ક્ત 
ઉંબ્બ્વૅ 8૪૯૦૬ ને 8૫૦૦૪ 
પરતા ઉત 3૯5૪. "ડા 
શાત 7૮4: 1ત્તટાકદ કછ 
3.૦૪ 3ઇતદ 8ઊત૪ 

ચોડાંએક ક્િયાવિરોષણુ॥ પણુ મૂછીએઃ-- 
8વ101₹1% 813% ભવ્ય ૫૫૦1 


મ૦પછાા% ડ.તવૉઝુ લેપાંકધઝ ઝેં૦ક1% 


સડક: 
૨૩૬ નવા આચાર $ નવા વિચાર-૨ 
403૪ 110% 9૮૦ 4]10₹0 
0 1. 1 ંબતદ 
"011 કદ 0100૫ 0પંભ# 
13010જ 450070 0) 7૦૪% 


રબ્દભ'ડાળવધારવામાં વિશ્ચાથી ના પોતાના 
રારીરના અવયવો અને તેને અગેની નાતી મોરી 
ક્રિયાઓ ખૂબ કામ આવે છે, એટલે તેતે પણુ 
વીસરીએ નહિ, 
પે 1270 409. ભવ 
ને 0૦ -બ્છિ 1ણ 
૧3 શક 2191018 ૦૦૬ 

આટલો શખ્દભ ડળ થયા પછી ક્યાપદોના 
જુદા જીદ કાળ તરફ જવાનું રહૈ છે. વાતચીતવું 
અગયતુ' અ'ગ ગ્રશ્ન અતે તેતો ઉત્તર છે. એટલે 
ક્રિયા કરવા માટે પ્રશ્ન ફરવામાં આવે, અને તેના 
જવાબમાં ક્યા કરાય અને તે ક્યાને ભાષામાં 
વ્યકત કરાય. રારઆત આમ કરીએેઃ-- 

સક 10૪ 803 ૦૬. 

જ ન 10૫01 ૪૦૫૪ ૦૩). 

સ? 110 દડ 0૦૦1૮." 

₹7૦ 1 ધક 1113 ૪૦૦%, ઝે 

પરતુ આ ક્િયાત્મક સવાલજવાબ પછી 
વુરત જ ચાલુ વર્તમાનકાળમાં વિવાથી'ને પ્રવેઃ 


.-.-..._ ડત 
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ડરાવી દેવો, તેમ ન ફરવામાં આવે તો પછી 
વતમાન અને ચાલુ વર્તમાનના ભેદ પાછળથી 
વિદ્યાર્થી" પાસે મૂકતાં ખહુ ભારે પડે છે. આમ 
કરો અને તેમ કરો તેમ પ્રશ્ન સુછાય, અતે તેના 
જવાબમાં હુ” આમ કરું છ અને હુ' તેમ કરૂ 
ખછું તેમ જવાએા અપાય. એ રીત ઠીક ઠીક યાલુ 
થઈ નય કે તુર્ત જ શિક્ષકે પોતે કોઈ પણુ એક 
ક્રિયા કરવી, અને તે ક્રિયા ઉપર પ્રશ્ન પૂછવો, 
શરૂઆતમાં સવાલજવાબ હતા તેર્મા શિક્ષક પૂછે 
અને વિદ્યાર્થી" ક્રિયા કરે અને ખોલે એમ ઇવું; 
ખીજી' પગથિયું શિક્ષક શરૂઆતમાં ક્યા કરે અને 
પછી સવાલ પૂછે તે ચયુ'. આવા સવાલને! જવાબ 
વિદ્યાથી" પાસે ચાલુ વર્તમાતકાળમાં અપાવવાનો 
રહે છે. ઉદાહરણુ તરીકેઃ-- 
શિક્ષક પોતે પાણી પીએ અને પીતાં પીતાં પૂછે: 
જ૧૬/પદ શણ 1 1બઇદુ ? 
વિઘાર્થી, જવાખ આપેઃ 9૦% 87૦0 વંકાઇ[ત0૪ 
૧૪810. 
તુરત જ રિક્ષક કહેઃ 1)તતત્તાદ ૧૪10૯. 
વિઘાર્ષ/ પાણી પીવા માંડે એટ્લે સિક્ષક પૂછેઃ 
"દ ત૪૦ ૦૪ વેર્ા0છુ ? દ 
* વિઘાર્થી જવાબ આપેઃ 14 છળ તૈદાણારાંતજ 
૧૧૫૫1૦£* 
આ કમ જુદી જીદી ક્રિયાના સ'બ"ધમાં 














રૃટ નવા આચાર $ નવા વિચાર-૨ 


“રર રાખવો અતે ગક પછી એક વિઘાર્થી સાથે 
સવાલજવાભ ચલાવવા. 
ત્રી” પમ્ષિયા વખતે બીજ વિદ્યાથીને કર્પ્ 
પણુ ક્યા કરવાતુ' કહેવુ' અને પછી ખી? જ 
"વિદ્યાથી'ને તે શું કરે છે તેનો જવાબ આપત્રાનું 
કહેવું. તે આમ થાયઃ-- 
રિક્ષક કહેઃ (0પ્તા॥ર્ત, ૬31-0 4 લૌાન્ડાટદ 
ઉ૪ર્લ પ્ર“"(ઉ ૦॥ 1] 01001:-002%0. 
શવિ જવાબ આપે: 1 11:60 ૬06 ૯ 11- 
કર્ર: જાતું ૫૪૫110 ૦18 1110 114$-00ત૪તે, 
ચોવિ'દ લખવ! માં ડે એટશે રિક્ષક પૂછે: 150111, 
૪18118 160 ( ઉર્સ ) તબ ? 
કાનજી કહેરોઃ 16 13 ૪તતજૂ 113 શઞતણાક 
"90 દ ઈક:-00ત્દ્વ, 
આરીતે ચાલુ વર્તઃમાતકાળને વાતચીતમાં 
મવેશ ફરાવી શકા્‌ય, ને પછી તો જુદાં જુર્ધ 
ક્માપદ્ષે વડે તેતી અતેકાનેક ક્રિયાએ ચાલ્યા 
જ કરે, અતે તે બામત વિદ્યાર્થીના મગજમાં ૬ 
થતી “નય. 
વતમાન અને ચાકુ વર્તમાનકાળ ડીક ઠીક 
વાતચીતમાં ખેસી «તય પછી તુરત જ ભૂતકાળ 
ઉપર જવાનુ' રહે. શિક્ષક એ &ાળમાં જામ પ્રવેશ 
કરાવે, શિક્ષણ વગને સમશવે ક થઈ કાલ 
“અથવા તો આજ સવારે સૈ' જે જે ક્રિયાઓ ડરી 





4 
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દતી, અથવા તો હમણાં જ એકાદ કિયા કરીને 
પછી હુ' થ*ભી ન્તઉ', ત્યાર ખાદ એ ક્રિયાઓને 
લગતી વાતચીત આપણે અગ્રેજીમાં કરશુ. 

પછી શિક્ષ લખતાં લખતાં બોલે: 1 170 
જતો 108 107 ॥ર્ળાંક-0૦૦૬. લખી રહા પછી 
સોઢ-ખુક અને પેનસિલ નીચે મૂકે અને કહેઃ 1 
“૪૮૦1 17 11% 11012-10001:. 

સહેલાં એક વિદયા્થી'ને પાતે અડે ને બોલે: 1 
4૦0૫૦ 8103, પછી ખેસી ન્તય અને કહેઃ 1 1૦૫૦૯ર્ત 
પો્‌, પછી શિક્ષક પૂછે: કૈદ દડપ11,1000)0 1130 હ, 

ભનસુખ જવાબ આધે: 1 8૦૪૯] [110 તૈટક;, 

શિક્ષક “છઃ 1114 તાતે ૪૦૪ ત૦ ? 

* આ પ્રચાગ ઉપર વિદ્યાર્થીનું એકાએક જ્યાન 
અએચાશે તે યાદ ૨ખવુ' અને પછી “હુ' તમતે 
્રેવા જ સવાલો પૂછવાતો છુ. * તેમ જષ્યાવીતે 
આગળ ચાલવુ, 

સનસુખ જવાબ આપેઃ 1 દ૦પલલવે 1110 
ટટ]. 

આવી ન્નતની જુદી જુદી ક્િયાએ। જુદા 
વિવાર્યોઓ પાસે કરાવવી અને 1118 તદ 
₹૦૫ વૈ૦ ? ઝો પ્રશ્ન પૂછતારી વાકચરચનાતે 
વ્ારવાટ પૂઠ્યા જ કરવી. પછી બીન્ન વિધાથી” 
માસે એકાદ કિયા કરાવી પહેશાતે પૃછવુ' ઝે 
પડ હોત પલ વૅ ? તે સહેલુ" થઈ પડરો. 








૨૪૨ નવા આચાર: નવે! વિચાર-૨ 


આમ જે રીતે થાલુ વર્તમાનકાળમાં ત્રણે ધુરુષતે! 
પ્રયોગ વાતચીત ઠ્દારા આપણે કરાવી લીધો હતો, 
તેવી જ રીતે આ જૂતકાળર્મા વણે પુરુષતે। મયોગ 
સહેલાઈયી કરાવી શકશ. 
શુદ્ટ પરિણામ આપ્‌ ગણાવી શકાયઃ-- 

સૂક 16છર્લા દઉ રેલ્દોડ, 

#૦ 1 101 110 વલ્ડ, 

સક 1118 ઉત ૩૦૫ ઈરમાતુ ? 

9 ન] 40% 10૫રો90ટ 110 ઈલડાદ, 

સ? 111481 વણા 1 010? 

જ૦ 90૫ 870 1૦૫૦18 દ0 તૈ0ડ૬, 

સબ 139141 13 10 હૈમાં3૪ ? ક 

#૦ 110 13 (૦૫૦1૫૪ ધટ વેલા, %--- 
ભૂતકાળમાં આ પ્રમાણે આવશેઃ-- 

સબ 100 દક વેમ્થ:, ક્રિયા થઈ રહા પછી 
ખીન્તે સવાલઃ 11121 તપ 7૦0 વે૦ ? 

૦ 1 10૫૦0૯રતે (18 1ફ્ડાદ, 

સભ 104 હવે 4 ૦ 2 

૦ ૪૦૫ 0૫૦ લવે 110 વૈલદ)૬, 

સમ 10171 તેવે 1૦ ૦? 

જઝ ઉ દપલ]હર્તે (110 તંલ્ર. 

આ રીતે આપશે નઈ શકીએ છીએ 3 
ત્રણે પુશ્ષોને આપણે મત્ત કાળમાં વગર આયાસે 
વાપરી વપરાવી શકીએ, પૂછી સવાલ રહે"છેનપહેલા 
પુરપ અને તીન પુસ્ષતાં મહુવચતોતો. તેતો ઉકેલ 





સ્ક 
મત્યક્ષપદ્ધિ દ્રારા વાતચીત ૨૪૧ 


સીધો જ છે, એક કરતાં વધારે વિદ્યાર્થીઓને 
સાથે રખાવી પછી તમામને એક જ કિયા કરવાનું 
કહેવુ; અતે 17141 ત₹2 ૪૦૫ લૅબ ? 
ના જવાબમાં “31! અને ખીજ%ીજ એક રાળી 
પાસે તે જ પ્રકારતી ક્રિયા કરાવી સવાલ પૃછી 
તેના જવાખમાં “1'10):' એ બન્ને શખ્દોતે પ્રવે- 
શાવી દવા. બન્ને શખ્દે દઢ યઈ ન્તય ત્યાં સુધી 
કિયાએ કરવાનું કામ ચાલુ રાખવુ. 

ભૂતકાળ પછી કેટલાએક ભ્રવિષ્યકાળ લેવો 
પસદ કરે છે, ન્યારે કેટલાક શક્યાર્થઃ લેવો પસ"દ 
કરે છે. 'આજે કરૂં છુ'.' “ગર્ષ કાલે કર્યું”. ' તે 
વિચારપર"પરા સાથે ' આવતી કાલે કરીશ. ? તે 
ખ્‌'ધબેસતુ' આવી ન્નય છે. તેથી 1૪108 $:૦૫? 
ભ્૪ ના સવાલમાં વિદ્યાર્થી જવાખ આપૅઃ 
“1 જ રાઇ 1 ધ૦-૩0૩૦૪૪૦૫૪.' એ રીત્‌ 
અખત્યાર કરવા જેવી છે તેમ આપણે સહેજે 
માનીએ, પણુ અમારા અનુભવ એવો થયે છે કે 
ભવિષ્યકાળ કરતાં વિદ્વાથી'ને વધારે આકર્ષક કાળ 
શક્યાર્થ લાગ્યો છે. તેરમાં ડિયાએ। જેટલી જ વિવિ" 
શ્વતા લાવી શકાય છે. તેમાં વિધાર્થી” કરી રાકે છે 
અમવા કરી શકાશે તેવી પોતાની આત્મત્રદ્ધાનુ* 
દર્શન કરાવી શંડે છે. તેમાં વિાર્થી' ક્યા કરી શક- 
વાતો હાય તોપણુ ના કડીતે અતે ન કરી શક 











ઝર 


૨૪૨ નત આચાર: નવો વિચાર-૨ 


ષાને1 હેય તોપણુ હા કહીને વિતેદદ મેળવી રકે 
છે. આટલા મારે ભૂતકાળ પછી તુરત જ ચડયાર્ય 
લેવો વધારે સારો ગણીએ છીએ. વળી જેટલી 
જેટલી ક્ષિએા વતતમાન કે ભૃતમાં કરી કરાવી 
શષ્ીએ તેટઘી જ શક્યાર્યમાં પણુ કરી કરાયી રાકાય 
છે, આથી વાતચીતના પ્રશ'ગને રસિક અને વિવિ- 
ધતા ભરેલ! પણુ રાખી શકાય છે. દાખલા તરીકે 
સબ (011 701 10% 110 ૦૦1; 2 
૦ 9૨, 2 ૦37 7206) $116 £&0110,*- 
સબ 10૫01 100૦ ૮911108 
વિધાયી” ડેકર મારે અતે કહેઃ 2 ૯૧00૦૮ 
$૦૫૯ (16 ત૯1110%- 
વર્ગમાં પરિણામે દસાહસ અતે આન તમે. 
સન (૧0 0પ 80031 પતં ૪૦૫૬ (૦01૦? 
વિધાથી કદે: 1 ૦૧00100 #][મ*0 [: 1૪111) 1103 
દહાઇ#પહ, 
તુર્ત જ પોતે હસે અતે બીન્નતે હસાવે. 
વગમાં આમ જુદી જુદી કિયાએ થતી ન્તય, 
રખ્દો તેમ જ ડ્િયાપદોતા ગ્રધોગા ૬૮ યતા «તય, 
અને આખો વગ એક મસિક રમતમય બની «તય. 








ગત્યક્ષપદ્ધતિ ટ્રાસ વાતચીત ૨૪૩ 








મયેગે! વર્જમાં થઈ *ય. જેવું શડકયાર્થવું તેકુ” 
જ પછી ભવિષ્યકાળનુ. 

આઢલુ' થઈ *ય એટલે વિત્વાથી'ઓએ 
કામ ચલાવી શકાય તેટલી પ્રગતિ વાતચીતમાં સાધી 
છે તેમ સમજવુ. 

વાતચીત દ્વારા આ રીતે ભ્રાષાનુ શિક્ષણુ 
આપનાર શિક્ષક એક વાત ધ્યાનમાં રાખવાની 
રહે છે, વિવાર્યીના નના સાનતી તપાસ, નવાના 
મવેશની ચોકસાઈ અને નૂનાનવાનુ' સ'ધાણુ બર્‌।- 
ખર્‌ થયાં છે ક નહિ તે જેવા માટે અઠવાડિ* 
યામાં એફ બે વાર્‌ તમામ વિધાર્થી'એ સાથે પોતે 
એકલાએ જ પ્રશ્નોત્તરમાં ઊતરવુ'. અડવાડિયામાં' 
ચાલતા આવે એકાદ દિવસતો ક્રમ પણુ વિધા- 
એતે વચ્ચે વચ્ચે ખૂખ ગમે છે. 











પરતો : ,ષ્ડુલાઈકિ૧£૩ , ર *8: 
“સોસ્ડીસેપ્ટી શિક્ષણ માટે* 
॥ 

સ્વતવત ખબાવરિષ્રપ્ ૦-૬૧-૨ દ્વિતીય શ્રાન્ટી* સમેલન 
શાન્ટીસોરી પષ્દ્તિ ૨-૦-૦ નિબ'ધસ'મહુ ૬-1૨-૦ 
ખઆક્શિક્ષણુ ૦-૧*-૦ ||મોન્ટી* પ્રવેશિકા ૦-૧૨-૦ 
મોન્ડીસેરી શિક્ષમ્‌ ઘરમાં મોન્ટીસે।રી * ૦-૫૦-૦ 

પ્રચામમાળા-1 ૦-૧9-૦ પ રાહેર્માં મો૦,પદ્ધતિ ૦-૫-૧4 


માષ્યમિક શ્ચિક્ષણુ માટે 


ડૉલ્ટન યોજના ૧-૦-૦ 
નથી કેળવણી ૦-૧૨-૦ 


નવો આચાર-નતેો! વિગાર 
૦-૬૨-૩ 
માધ્ય? ભાષાશિક્ષણુ ૦-૬-૨૦ 
જર્મનીમાં કેળવ- 
ણીની પ્રષ્યાલિ ૦ ૨૨-૦ 
મામ પુનર્ષયતા 2-૧-૬ 


પરિચય પન્દ્તિ 
નવી ટજ 

વિધઃથીજનું માનસ ૦-૫૦ ૦ 
શા માટે? 9-૮-29 
કોઈએ નરેોતુ કીધુ ૦-1૦-૦ 
ગમુ'ઝવતુ' બાળક ૬-૦-૦ 
વાર્તાનું શાસ્્ર 1-૨ 3-૧-૦ 
રખડુ ટોળી (સમા૦) ૦-૨-૧૬ 


૦-ર-૦ 


9-૬૦ ૦ 





ઝહુપત્તિએપ મધ્ટે 


મૃહપતિને ૦-૧૨-૦ 
«વાને આને 

«તીય પ્રશ્નો 9-3-૧૬ 
વડીવે। વાચે જ્કજ 
છાત્રાલવ સહિત ૦-૮-૦૨ 


છાબા*કમીશઅહ્દેવાદ ૦-૬-૦ 
વિધાર્ષીઓર્નું માનત ૦-૬૦-૨ 








વાર્તાનુ શાસ્ર ₹-૨ 1-4૬-૦ 
મ'ઝવત બાળક 
શા મમટ? 

વિવાર્થિમ ડળનું 
અંધારણૂ (દ૦ચૃહ) 2-૬--૬ 
કઈએ નહેતું કીધું ૦-૬૦-૦ 
શુાલતા ચાલતા 


૬-૬૦-૦ 


9-૮-: 


૦-૬૩-૨ 


આ ખધાં પુસ્તકોની વિગતવાર માહિતીનું ગૃચિપવ 
મગાવવાથી મળી રાક્સે 
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